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Önsöz

21. yüzy›l toplumlar› küreselleflme, siber iletiflim ve bilgi ekonomisi gibi de-

¤iflkenlerin etkisi ile yap›sal bir dönüflüm süreci içine girmifl; bu süreçte e¤itim

ve okul merkezde tan›mlanan ögeler olmufltur. E¤itimin ve okulun merkezde ta-

n›mlanmas›; e¤itimin stratejik de¤iflim ajan› olarak toplumsal ifllevlerinden, e¤itim

ve okul kurumunun di¤er kurumlarla olan iliflki dinamiklerinden ve belirlenen

e¤itim felsefelerinin toplum kurgusunun temelinde yer almas›ndan kaynaklan-

maktad›r.

Toplumlar var olma stratejilerini ça¤dafl e¤itim felsefeleri ve e¤itimle toplum

aras›ndaki iliflki dinamikleri çerçevesinde yeniden yap›land›r›rken, e¤itimin ve

okulun felsefi anlam›n›n, de¤iflimi gerçeklefltirecek olan sistem yürütücüleri tara-

f›ndan kavranmas› yads›namaz bir gerekliliktir. Türkiye gibi geliflmekte olan ülke-

lerde, toplumsal kalk›nma ve sürdürülebilir geliflmenin en önemli de¤iflkenlerin-

den biri olarak tan›mlanan e¤itimin; özellikle toplumsal ve felsefi anlam› kavran-

madan, salt teknik ve yasal bir süreç olarak yap›land›r›lmas› ve sürdürülmesi okul-

lardan bafllayarak sistemin genelinde çeflitli sorunlara neden olmaktad›r. Baflta ö¤-

retmenler, e¤itim ve okul yöneticileri ile politika yap›c›lar e¤itimin bir yap›, süreç,

örgüt ve sistem olarak toplumsal ve felsefi anlam›n› kavrad›klar› ölçüde, okullar-

daki s›n›flardan sistemin geneline kadar genifl bir yelpazede beliren sorunlar›n çö-

zümüne yönelik bütüncül bir bak›fl aç›s› kazanabilirler. 

E¤itim felsefesi kitab›, e¤itim felsefesi alan›n› tan›man›z, gerçeklefltirece¤iniz

e¤itim ö¤retim etkinliklerinin felsefi arka plan›n› kavram›n›z, ö¤retmenlik mesle-

¤inin ifllev ve etkilerini felsefi aç›dan konumland›rmaya yönelik bilgi ve beceri ka-

zanman›z amac›yla haz›rlanm›flt›r.

Bu amaca yönelik olarak kitapta, felsefenin tan›m›, kapsam›, felsefe-e¤itim ilifl-

kisi, e¤itim felsefesi; felsefi ak›mlar ve e¤itim, e¤itim felsefesi ak›mlar›; e¤itim fel-

sefesi ve ça¤dafl e¤itim sistemleri ve Türk E¤itim Sistemi’nin felsefi temelleri ko-

nular›na yer verilmifltir.

Konular› kendi kendinize çal›flarak ö¤renmenize olanak sa¤layacak biçimde,

uzaktan e¤itim ilkelerine uygun olarak haz›rlanm›fl bu kitaptaki bilgileri daha ko-

lay ve etkili biçimde ö¤renebilmeniz için öncelikle ünitelerin bafl k›s›mlar›nda yer

alan amaçlar bölümünü gözden geçiriniz. Ünitelerin içindekiler k›s›mlar›n› incele-

yiniz. Ünitelerin içine yerlefltirilmifl olan sorular›n ve tart›flma önerilerinin gere¤i-

ni dikkate al›n›z. Ünitelere iliflkin metni çal›flt›ktan sonra ünite sonundaki özeti

okuyunuz. Ünitelerin sonundaki de¤erlendirme sorular›n› yan›tlay›n›z. Konuyla il-

gili ayr›nt›l› bilgi için ünitelerin sonlar›ndaki kaynaklara baflvurunuz. Kitaptaki ki-

mi üniteler için çekilen televizyon programlar›n› izlemeye özen gösteriniz. 

Kitab›n yararl› olmas›n› umuyor, baflar›lar diliyorum.

Editör

Yrd. Doç. Dr. Adnan BOYACI

Önsöz v



vi Kul lan ›m K › lavuzu

Girifl: Ünitede ifllenen konulara
iliflkin bilgi veren, konuya bafl-
lamadan önce sizi düflünmeye
iten, gerekti¤inde konular› daha
iyi kavrayabilmeniz için yapma-
n›z gerekenleri belirten k›sa
aç›klamalard›r.

A m a ç l a r › m › z :
Üniteyi tamamlad›¤›n›zda
kazanaca¤›n›z bilgi ve
becerilerdir.

endi kendine ö¤renme
ilkelerine göre

haz›rlanm›fl olan bu kitab›n
ifllevlerini ö¤renmek için
haz›rlanan “Kullan›m
K›lavuzu”, konular›
anlaman›zda ve s›navlara
haz›rlanman›zda sizlere
fayda sa¤layacakt›r.

K

N

Örnek Olay: Ünitede ifllenen konular›n günlük ya-
flama yans›malar›n› içeren, kuramsal aç›klama-
larla çevrenizde yaflanan olaylar aras›nda ba¤
kurman›za yard›mc› olmay› hedefleyen örnek olay-
lar, anektodlar, al›nt›lar ya da gazete haberleridir.

‹çindekiler: Ünite içinde hangi konu-
lar›n ifllenece¤ini gösterir. Ana konu-
lar›n bafll›klar›n› içerir.

Anahtar Kav-
ramlar: Ünite-
de aç›mlanan
temel kavram-
lard›r. Ünitede-
ki önemli nok-
talara iliflkin
ipuçlar› verir.

S›ra Sizde: ‹fllenen konular› kavray›p
kavramad›¤›n›z› kendi kendinize ölç-

menize yard›mc› olmaya amaçlayan, düflün-
meye ve uygulamaya yönlendiren sorulard›r.

S O R U

D ‹ K K A T

SIRA S ‹ZDE

DÜfiÜNEL ‹M

SIRA S ‹ZDE

S O R U

DÜfiÜNEL ‹M

D ‹ K K A T

Yana Ç›kma: Metin içinde yer alan önemli kav-
ram ve ifadelere iliflkin tan›m ya da aç›klama-
lard›r. Önemsemeniz gereken noktalar› gösterir.
Metin içinde yap›lan aç›klamalar›n bir tür çok
k›sa özeti gibi düflünülebilir.

Düflünelim: Metnin herhangi bir yerinde ve ge-
rekti¤inde sizlerin düflünmesini, düflündüklerinizi

belirli bir konuya yo¤unlaflt›rman›z› sa¤lamak amac›yla so-
rulan sorular ya da sizin yapman›z beklenen davran›fllard›r.S O R U

D ‹ K K A T

SIRA S ‹ZDE

DÜfiÜNEL ‹M

SIRA S ‹ZDE

S O R U

DÜfiÜNEL ‹M

D ‹ K K A T
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Kul lan ›m K › lavuzu vii

Özet: Ünitede ayr›nt›l› iflle-
nen konular›n önemli nok-
talar› tekrar vurgulan›r. 

Kendimizi S›nayal›m: Ünitede ifl-
lenen konular› ö¤renip ö¤renme-
di¤inizi kendi kendinize ölçme-
nizi sa¤layacak, bir tür s›nava
haz›rl›k testidir. S›navlarda
ç›kabilecek türde sorular› içerir. 

Kendimizi S›nayal›m Yan›t Anahtar›:
"Kendimizi S›nayal›m" bölümündeki
sorular›n cevaplar›n› ve ilgili oldukla-
r› konular› içerir. Yanl›fl cevaplad›¤›-
n›z sorularla ilgili konular› tekrar et-
meniz s›navdaki baflar›n›z› art›rabilir.   

Yararlan›lan ve Baflvurulabile-
cek Kaynaklar: ‹fllenen konulara
iliflkin daha genifl bilgi edinmek
isteseniz bu bölümde yer alan
kaynaklar› inceleyebilirsiniz.  

S›ra Sizde Yan›t Anahtar›: "S›ra Sizde"lerde
yer alan sorular›n cevaplar›n› içerir. Her hangi
bir S›ra Sizde sorusuna verdi¤iniz cevap ile bu
bölümdeki cevab› karfl›laflt›rarak, ilgili konuyu
ne ölçüde ö¤rendi¤inizi belirleyebilirsiniz.

Yaflam›n ‹çinden: Üni-
tede aktar›lan kuramsal aç›k-
lamalar ile günlük yaflam›m›z-
da karfl›laflt›¤›m›z olaylar ara-
s›nda iliflki kurman›z› sa¤la-
mak için verilmifl haber ve
al›nt›lard›r. ”

“

Okuma Parças›: Bu bölümde,
baz› do¤rudan iliflkili bilimsel
bir çal›flmadan al›nan okuma
parçalar›na yer verilmektedir.





1

Felsefenin Tan›m›, 
Kapsam›,
Felsefe-E¤itim ‹liflkisi,
E¤itim Felsefesi

Dünün basit toplumlar›ndan bugünün küresel köyüne de¤in tüm tarihsel geliflim
dönemlerinde e¤itimin, kim için, hangi amaçla, nerede ve nas›l gerçeklefltirilece¤i-
ne iliflkin sorular›n yan›tlar› herzaman aranm›flt›r. E¤itim programlar›n›n ögeleri
aç›s›ndan bak›ld›¤›nda amaçlar›n neler olaca¤›, bireyin neden, hangi konularla,
nas›l e¤itilece¤i ve ö¤renmelerin nas›l ölçülece¤i sorular›, pedagojik olman›n ya-
n›nda özünde sosyo-ekonomik ve politik içerikli sorulard›r. ‹flte e¤itim felsefesi, bu
sorulara yan›t ararken ayn› zamanda yönetici, e¤itimci ve ö¤retmenlere yol göste-
ren ve e¤itim sürecine k›lavuzluk yapan bir çal›flma alan› olmufltur. 

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi tamamlad›ktan sonra;

Felsefenin tan›m›n› ve kapsam›n› aç›klamak,
Felsefenin u¤rafl alanlar›n› aç›klamak,
Felsefe ile bilimin iliflkisini aç›klamak,
Felsefe ile bilimin benzerliklerini ve farkl›l›klar›n› kavramak,
Felsefe ile e¤itim iliflkisini aç›klamak için gerekli bilgi ve becerilere sahip
olabileceksiniz.

N
N
N
N
N

1
Kaynak: http://www.doc.gold.ac.uk/seminars/AISB08/Philosophy.jpg
Eriflim Tarihi: 30.06.2008



Örnek Olay

Ö¤retmenler Odas›ndan E¤itim Felsefesi Manzaralar›
Ö¤retmen arkadafllar›m›z›n bir k›sm› okulumuzun ö¤retmenler odas›n›n bir köfle-
sinde hararetle tart›flmaktad›rlar. Biraz yorgunlukla yanlar›na var›p kat›lmaya
çal›flt›m. Ne hacet çok yorgunum. ‹zledim, sizlerle paylaflay›m dedim.
* * *

Ahmet Ö¤retmen okullarda okutulan derslerin ortak bir felsefesinin olmad›¤›n›
anlatmaya çal›fl›yordu. Ahmet Ö¤retmen, ders kitaplar› ve yard›mc› kaynaklar›n ön
sayfalar›nda Atatürk resmi ile Ulusal Marfl ve Atatürk’ün Gençli¤e Hitab›’n›n bulun-
mas›na karfl›n, içeriklerinin yer yer Atatürkçülükten uzak oldu¤unu vurguluyordu.

Aniden “Çok uzaklaflt›k Ata’dan çok ...” dedi bafl›n› sallayarak. 
Ayla Han›m okulumuzun genç ö¤retmenlerinden, dört, befl y›ll›k bir ö¤retmen kar-

deflimiz. Kufla¤›n›n aksine heyecanla at›l›yordu tart›flmalara. “Ülkenin e¤itim sistemi
önce demokratik olmal›d›r, insanc›l olmal›d›r ve e¤itim programlar› ülke koflullar› ile
halk›n gereksinmelerine yan›t vermelidir.” tezini savunuyordu özetle. Ayr›ca “e¤itim
sistemi üretimi baz almal›, e¤itim üretim içindir” diyerek görüfl belirtti sonradan. 

Ali Ö¤retmen de eskilerde uzun y›llar sürgünlere gitmifl; ak saçl› 68-78 kufla¤›
aras›ndan bir kuflak misali, emeklili¤ini doldurmufl eski dernekçilerden, sendika-
c›lardan. Ayla Han›m’a kat›lmakla birlikte “e¤itimin üretim için olmas›n›n de¤il;
üretimin kim için yap›ld›¤›n›n önemli oldu¤unu” belirtiyordu. “Konuya materya-
list bak›lmal›.” diyerek “Eski çamlar bardak oldu, her fley de¤iflmektedir; bir de bi-
zim e¤itim sendikalar› de¤iflse . . .” diye ekledi.

George yar› bozuk Türkçesiyle at›ld›. “Siz Türkler çoklukla sisteme siyasi bak›-
yorsunuz!” dedi. 

Araya giren Ali Ö¤retmen: “Öyle de¤il mi yani, George?” diyerek öteledi.
George, hafif k›rç›l saçlar›, bize olan sevgisiyle “siz nas›l diyorsunuz ‘hümaniz-

ma’, ‘fonksiyon’ ifllev laz›m yani” diyerek ayr›ld› köflemizden.
‘Onun dedi¤inin bizdeki karfl›l›¤› insanc›ll›k!’ diyerek at›ld› söze Türk Dili Edebi-

yat› ö¤retmenimiz Sezgin Han›m. “Ne ontoloji, ne epistemoloji, ne mant›k ne de ak-
siyoloji konufluluyor burada. Yüksek lisansta hoca bize bunlar› hep anlatt›. Sahi, biz
bunlar› niye ö¤rendik; ne iflimize yarad› tüm bunlar? Felsefesiz bir sistem k›lavuzsuz
bir gemiye benzemez mi?” diye ekleyerek sonland›rd› sorular›n›.

Dilara Han›m, ‹ngilizce ö¤retmenimiz. “Ne çok politik ve felsefi konufluyorsu-
nuz.” dedi söze girdi. “Ben Amerika’da da ‹ngiltere’de de görmedim böyle fleyler.
Oralarda herkes gözlerini kap›yor, vazifesini yap›yor!” diye ekledi.

Ahmet Ö¤retmen: “Öncelikle e¤itim amaçlar›na yön veren bir bak›fla gereksin-
me var o da biz de Atatürkçülüktür” diyordu, ben orac›ktan ayr›l›rken...

* * *
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G‹R‹fi
E¤itimin istendik davran›fl oluflturma süreci olarak tan›mlanmas› genel kabul
gören bir yaklafl›md›r. Bu öz gere¤i istendik davran›fl de¤iflimi oluflturmak e¤i-
timin genel amac›d›r. Ancak istendik davran›fl›n oluflturulmas›n›n, her fleyden
ar›n›k koflul ve ortamlarda oluflmad›¤› aç›kt›r. E¤itimin sosyal, ekonomik, psiko-
lojik, tarihsel, siyasal, pedagojik ve felsefi yönlerinin oldu¤u bir gerçekliktir.
E¤itimin hangi amaçlar› gerçeklefltirece¤i, bu amaçlar› gerçeklefltirmek için han-
gi içeri¤e sahip olaca¤›, içeri¤e ba¤l› olarak hangi yöntem ve tekniklerinin uy-
gulanaca¤› ve ö¤renilenler ile sürecin hangi ölçüte göre ve nas›l ölçülüp de¤er-
lendirilece¤i önemli sorun alanlar›d›r. ‹flte genelde felsefe, özelde e¤itim felse-
fesi bu sorunlar›n çözülmesinde k›lavuzluk yapan, yol ya da yöntem ö¤reten bir
çal›flma alan› olarak de¤erlendirilebilir. 

FELSEFEN‹N TANIMI VE KAPSAMI
Do¤rudan “felsefe nedir?” sorusuna k›sa bir yan›t verilmesi oldukça güçtür. Fel-
sefenin tek bir tan›m› yoktur. Baz› düflünürlere göre felsefenin tan›m› yap›lamaz;
çünkü o bir üst dildir (Sönmez, 2006, s.66). Felsefenin tan›m›n›n yap›lmas›n›n
zorlu¤unun temel nedenleri flu biçimde özetlenebilir: Birincil neden, farkl› felse-
fe türlerinin varl›¤›d›r. Örne¤in metafizik, ahlak ve bilgi felsefesi gibi çok de¤iflik
felsefe türleri bulunmaktad›r. ‹kincil neden her felsefe kolunda de¤iflik e¤ilim,
kuram ve ö¤retilerin varl›¤›d›r. Örne¤in realizm, idealizm, pragmatizm ve rasyo-
nalizm gibi de¤iflik felsefi yaklafl›mlar bulunmaktad›r. Felsefenin tan›mlanmas›n›
zorlaflt›ran üçüncül ve temel neden ise, tarihsel süreçte ö¤retilerin karfl›tl›¤› ve
birbirini yads›mas› ve çal›flma alan›n›n karmafl›k soyutlu¤udur (Y›ld›r›m, 1991,
s.10). Her bir felsefe anlay›fl›, teori ve yaklafl›m›n farkl› tan›mlamalar›n›n bulun-
mas› tan›mlamay› zorlaflt›rmaktad›r. 
Basit ve genel bir tan›mla felsefe “bilgelik (hikmet) sevgisi” olarak ifade edilebilir.

Aristo, felsefeyi ilk nedenlerin bilimi olarak tan›mlarken, felsefeye olaylar›n teme-
line inmek kâinat›n özünü araflt›rmak anlam› yüklenmifltir (Ergün, 2006, s.56). An-
cak felsefenin salt metafizi¤i konu edindi¤i söylemek olanakl› de¤ildir. Özellikle
yeni ça¤la birlikte felsefenin temel çal›flma alan› bilim olmufl ve buna ba¤l› olarak
bilim felsefesi do¤mufl, “gerçe¤i bütünü olarak de¤erlendirme” genel kabul gör-
müfltür. Genel olarak felsefenin mitos, din ve fliirden do¤du¤u kabul edilir. Zaman-
la özgün düflünmenin temellerini atarak gerçe¤i bütünüyle aç›klamaya çal›flm›fl;
yaflama bak›fl aç›s› anlam› kazanm›flt›r (Özyurt, 2000, s.166). ‹lk zamanlar tüm bi-
limleri kapsayan felsefeden zamanla matematik, fizik, antropoloji, biyoloji, kimya,
astronomi, sosyoloji ve psikoloji gibi kimi bilimler ayr›lm›flt›r. 

Tarihsel olarak bak›ld›¤›nda felsefe teriminin ilk kez Pytagoras’›n kulland›¤› be-
lirtilmekle birlikte felsefe (Philosophia) terimi kesin anlam›n› Platon ve Aristoteles
felsefesinde kazanm›flt›r. Kayna¤› Yunanca philosophia terimine dayanan felsefe,
“sevgi” (philia) ve “bilgi, bilgelik” (sophia) sözcüklerinin birleflmesinden oluflmufl-
tur (Akarsu, 1988, s.80). Sözlük karfl›l›¤› olarak felsefeye flu anlamlar yüklenmek-
tedir (O¤uzkan, 1993, s.56): 

Felsefe, gerçe¤in (realitenin) tümünü, özdek (madde) ve yaflamla ilgili türlü belirtile-
ri neden, ilke ve erekler (hedefler/amaçlar) bak›m›ndan inceleme amac› tafl›yan dü-
flünce etkinli¤idir. Felsefe, bilgi, kavram, inanç ve kuramlar›n çözümlenmesi ve elefl-
tirilmesinde aç›kl›k arayan düflünce yöntemidir. Felsefe, bir kiflinin davran›fl ve dü-
flüncelerine k›lavuzluk yapmaya yarayan toplu ve tutarl› görüfl bütünüdür. Felsefe,
genel olarak mant›k, ahlak, güzelduyu, fizik ötesi ve bilgi kuram› gibi dallardan olu-
flan genifl bilim alan›d›r.
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Belirtildi¤i gibi felsefeyi tek bir tan›mla aç›klamak oldukça güçtür. Felsefenin
ne oldu¤unu ortaya koyan flu üç görüfl ise yayg›n olarak kabul görmektedir (Sö-
zer, 2002, s.83): 

1. Felsefe insan›n niteli¤ini, dünyan›n yap› ve iflleyiflini anlama çabas›d›r.
2. Felsefe gerçe¤i bulma ve ö¤retme yolunda bir bitmeyen derinleflmedir.
3. Felsefe insan› iyiye, do¤ruya ve güzele yönelten bir düflünce biçimidir.

Felsefe tan›m› konusunda belirli bir uzlaflma olmamas›na karfl›n, genel özellik-
leri ve ifllevleri flu biçimde özetlenebilir: 

• Felsefe yaflama ve evrene karfl› bir tav›r al›flt›r (Sönmez 2006, s.62). 
• Felsefe, ak›lc› incelemeye ve yarat›c› düflünceye dayal› bir yöntemdir. 
• Felsefe evren ve bütün hakk›nda belirli bir görüfl elde etmeye çal›flan bir

çabad›r. 
• Felsefe hem sorun hem de sorunlar›n çözümü hakk›nda kuramlard›r (Toz-

lu, 2003, ss.7-9). 
• Felsefe dilin mant›ksal analizi, kavramlar›n ve sözcüklerin tan›mlanmas› ve

anlamlar›n›n ayd›nlat›lmas›d›r (Türko¤lu, 1996, ss.168-169). 
• Felsefe bilimlere yol göstericilik yapan onlara amaç, yöntem ve teknik öne-

rilmesidir (Çelikkaya, 1999, s.87).
Felsefe yaflama ve evrene karfl› bir tav›r al›flt›r: Bireyin günlük yaflamda ki-

flili¤inde odaklaflan her tav›r ve anlay›fl› temel düzeyle felsefe olarak nitelendirmek
olas›d›r. Örne¤in bir al›flveriflte ortaya koydu¤umuz anlay›fl›n felsefi bir bak›fl›n
ürünü oldu¤u söylenebilir. Yerli mal› kullanma, markas›z giyecek tercih etmeme,
semt pazar› yerine manav› tercih etme gibi ayr›nt›lar bile bir bak›fl›n sonuçlar›d›r
ve basit anlamda bir felsefeyi içerir. Kald› ki ulusal ba¤›ms›zl›k, yurt ve dünya yö-
netimine iliflkin siyasal görüfl, medya ve gazete tercihleri ile dinî inançla ilgili gö-
rüfllerin yaflama ve evrene iliflkin birer tav›r oldu¤u aç›kt›r. Örneklerdeki bak›fl aç›-
lar›, asl›nda bilinçli ya da bilinçsiz birer felsefi anlay›fl›n yans›malar›d›r. Özetle fel-
sefe bir dünya görüflüdür ve yaflama bak›fl aç›s›d›r, evreni bütünüyle kavrama ve
yakalama u¤rafl›d›r (Sönmez, 2002, s.4).

Felsefe ak›lc› incelemeye ve yarat›c› düflünceye dayal› bir yöntemdir:
Felsefe olay ve olgular›n belirli bir sistematik içinde ak›lc› düflünme ilke ve teknik-
lere dayand›r›larak irdelenmesini amaçlar. Bu ba¤lamdaki felsefe art›k basit ve dar
anlamda felsefeden farkl›d›r ve akademik de¤er tafl›r. Felsefe, insana birçok konu-
da do¤ru, aç›k ve neden-sonuç iliflkileriyle delillere dayal› olarak düflünmeyi ö¤re-
tir. Felsefi düflünme yöntemleri insana hemen her konuda ak›l yürütebilmesi için
gerekli temelleri haz›rlar (Cevizci, 2007a, s.30). Örne¤in günlük yaflamda olay ve
olgulara bak›fl›m›zda tümevar›m ve tümdengelim gibi mant›k yürütme tekniklerin-
den yararlan›r›z.

Felsefe evren ve bütün hakk›nda belirli bir görüfl elde etmeye çal›flan bir
çabad›r: Felsefe bireyin dünden bugüne kazand›¤› bilgi ve deneyim birikimi ile
edindiklerinin sistemlefltirilmesine olanak verir. Bu süreç bir bak›ma bireysel bir
dünya görüflünün oluflturulmas›d›r. Ancak felsefe olay ve olgulara dar, tek yönlü
bir anlay›flla de¤il; bütüncül bakmay› amaç edinir. Filozof bak›fl, yaflam› bir ifl ada-
m› ya da sanatç›n›n salt kendi uzmanl›k alan› aç›s›ndan görmek yerine; bir bütün
olarak kavran›lmas›n› amaçlar (Tozlu, 2003, s.8). Felsefe burada “düflünce felsefe-
si”ni “elefltirel felsefe”den ayr›k tutar. Felsefe de¤iflik bilim ve çal›flma alanlar›n›n
düflünce ve sonuçlar›n› alarak daha bütüncül olana ve evrensele yaklafl›r.

Felsefe hem sorun hem de sorunlar›n çözümü hakk›ndaki kuramlard›r:
Felsefe köken olarak bilgiyi ve bilgeli¤i sevmek, do¤rulu¤u araflt›rmak, özgür dü-
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flünce ve elefltiriyle sa¤lam bilgilere ulafl›p yaflam› buna göre düzenlemeyi amaçlar
(Hilav, 1985, s.14). Bu ba¤lamda felsefe sürekli sorunlar› ve sorunlar›n çözümünü
u¤rafl edinir. Felsefede bilim, din gibi kimi çal›flma alanlar›nda oldu¤u gibi ortak ka-
bul gören do¤rulu¤una ve kesinli¤ine inan›lan, benimsenen sonuçlardan söz etme
olana¤› oldukça zay›ft›r. Buna göre belki Kant’›n belirtti¤i gibi “Ö¤renilecek felsefe
yoktur; ancak felsefe yapmak, felsefi düflünmek vard›r.” Bu yönüyle felsefe, sürek-
li aray›fl› ifade etmektedir (fiiflman, 2000, ss.87-88). Felsefe sürekli tüm boyutlar›yla
sorunlar› belirlemeye ve bütüncül yaklafl›mla sorunlar›n çözümüne çal›fl›r. K›saca
felsefe evrende her fleyin genel ve sistemli bir biçimde incelenmesine ve yorumlan-
mas›na çal›flan bir düflünce sistemidir (Sözer, 2002, s.83). Bu düflünce sistemiyle
felsefe insan yaflam› ile ilgili ya da insan› rahats›z eden her türlü sorunun yöntemli
bir biçimde çözüm etkinliklerini içerir. 

Felsefe, kavramlar›n analizi, sentezi ve anlamlar›n›n ayd›nlat›lmas›d›r:
Felsefenin tan›m›n›n yap›lamayaca¤›, onun bir üst dil oldu¤u görüflü, genel kabul
gören bir anlay›flt›r (Sönmez, 2006, s.62). Bu genel kabul görüfl; analiz, sentez ve
de¤erlendirme ile anlamland›rma temel görevini felsefeye yüklemektedir. Buna kar-
fl›l›k iki tür görüflün bulundu¤u söylenilebilir. Birinci görüfl felsefeye analiz yolu ile
tüm sözcük ve kavramlar› aç›klama ifllevi yüklemektedir. Di¤er görüfl ise felsefenin
tüm yaflama iliflkin deneyimleri ayd›nlatmak ve aç›klamak görevi bulundu¤unu ile-
ri sürmüfltür (Tozlu, 2002, s.10). K›sacas› felsefe; olay, olgu, durum, koflul, kavram
ve bütün olarak yaflama anlam verme ve aç›klama etkinlikleri bütünüdür denebilir.

Felsefe bilimlere yol göstericilik yapar, yöntem önerir: Felsefenin temel
özelliklerinden biri de yol gösterici olup yöntem önermesidir. Platon, felsefenin
kendine özgü bir yöntemi bulundu¤unu belirterek diyalektik yöntemi kullanm›flt›r
(Cevizci, 2007b, s.22). Bilim ile felsefe bafllang›çta iç içedir. Bilim ve felsefe aras›n-
daki iliflki 17. yüzy›ldan sonra da devam etmekle beraber yeni ça¤la birlikte kimi
bilim alanlar› felsefeden ayr›lmaya bafllam›flt›r. Felsefe ile bilim aras›ndaki temel
benzerlik, her ikisinin de akl›n ürünü olmas›d›r (Cevizci, 2007a, ss.24-25). Ancak
felsefeye bu ba¤lamda düflen görev, ak›l yürütme yöntem ve tekniklerini göster-
mektir. Felsefenin bir çal›flma alan› olarak ‘mant›k’ bu ifllevi yerine getirmeye çal›-
fl›r (Cevizci, 1997, s.456).

Felsefenin din ve bilimden ayr›lmas› hangi sonuçlar› do¤urmufl olabilir?

Felsefenin U¤rafl Alanlar› 
Felsefenin u¤rafl alanlar› üzerinde bir birliktelik yoktur. Bu durum, özü itibariyle
her felsefi yaklafl›m ya da filozofun görece farkl›l›¤›n›n do¤al bir sonucu olarak gö-
rülebilir. Bununla birlikte e¤itim felsefesi alan›nda felsefenin bafll›ca u¤rafl alanlar›-
n›n Ontoloji -Varl›k Bilgisi-Epistemoloji -Bilgi Sorunu- ve Aksiyoloji -De¤erler Soru-
nu- ve Mant›k biçiminde verildi¤i görülmektedir.

Ontoloji (Varl›k Bilgisi): Ontoloji varl›k bilgisi, varl›k sorunu ya da varl›k fel-
sefesi adlar›yla da bilinir. Varl›¤› kendinde ele alarak kayna¤›n›, özünü, nitelik ve
kategorilerini ele alan felsefe dal›d›r (Hilav, 1985, s.212). Ontoloji varl›¤›, mikro-
makro boyutlarda, nicelik, nitelik aç›s›ndan somut, soyut planlarda ele alan olu-
flum ve içerik aç›lar›ndan inceleyen felsefi bir çal›flma alan›d›r (Özyurt, 2000,
ss.171-172). Bu anlamda felsefenin ilk ve temel u¤rafl alanlar›ndan biri olup tüm
varl›k alan›n›, kozmosu, do¤ay› ve evreni, bunlar›n oluflum, dönüflüm ve de¤iflimi
konular›n› inceler (De¤ermencio¤lu, 1997, s.33). Ontoloji boyutunda yan›t aranan
sorulardan ilki ‘arke’ye iliflkindir. Yani “Tüm varolanlar›n bafllang›c›, ilk tözü ne-
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dir?” sorusuna yan›t aran›r. Felsefeciler bu soruya yan›t vererek felsefelerini temel-
lendirilir. Arke (töz, köz) evrende hiç bir fley yokken var oldu¤una inan›lan ya da
var oldu¤u kabul edilendir. Tarihsel geliflim içinde Descartes Tanr›, Hobbes mad-
de, Spinoza Tanr› ya da do¤a, Marx madde ve de¤iflme, Dewey de¤iflme ve Satre
insan› arke olarak kabul etmifllerdir (Gökberk, 2005).

Felsefeler genel bir yaklafl›mla bu soruya verdi¤i yan›ta göre gruplanabilir. Ör-
ne¤in soyut ya da manevi ögelerden birini arke olarak belirleyen felsefi yaklafl›m-
lar idealist anlay›fl olarak de¤erlendirilir. Buna karfl›l›k somut ya da maddi ögeler-
den bir ögeyi ‘arke’ olarak belirleyen felsefi yaklafl›mlar ise materyalist anlay›fl ola-
rak belirlenir. Felsefenin bu dal› flu sorulara yan›t aramaya çal›fl›r (Sönmez, 2006,
s.65; Sözer, 2002, s.84):

1. Varl›klar›n kökeninde bir tek nesne mi, yoksa ruh ve madde diye iki ayr›
nesne mi vard›r? Ruh ve madde diye iki ayr› nesne varsa bunlar›n nitelikle-
ri ve birbirleriyle iliflkisi nedir?

2. Evrende olup bitenlerin belli bir amac› ve bütünlü¤ü var m›d›r?
3. Do¤a yasalar› denen zorunlu iliflkilerin varl›k nedeni nedir?
Epistemoloji (Bilgi Sorunu): Epistemoloji, felsefenin en temel ve merkezcil

alanlar›ndan biridir. Yunanca ‘episteme’ (bilgi), ve logos (bilim, aç›klama, gerekçe,
ö¤reti) sözcüklerinin birlefliminden oluflan kavram, Türkçede bilgibilim ya da bil-
gi teorisi ad›yla bilinmektedir (Baç, 2007, s.23). Do¤rudan do¤ruya genel bir anla-
y›flla bilgilerin köken ve niteli¤ini inceleyen felsefe dal›d›r (Y›ld›r›m, 1989, s.10).
Daha çok bilgi, bilme ve edinme konular›na de¤inen bu alan, bilginin nas›l ger-
çeklefltirildi¤i konusu üzerinde durur (Sarpkaya, 2004, s.152). Bilgi teorisi alan› flu
sorulara yan›t aramaya çal›fl›r (Sönmez, 2006, s.66; Sözer, 2002, s.84):

1. Bilginin kaynaklar› nedir? Bilgi nereden gelir? Nas›l biliriz?
2. Bilginin niteli¤i, do¤as› nedir? Zihnin alg›lad›klar› d›fl›nda gerçek bir dünya

var m›d›r? 
3. Bilginin geçerlili¤i ve güvenirli¤i nedir? Do¤ruyu yanl›fltan nas›l ay›rabiliriz?

Bilgilerimizin gerçe¤e uygunluk derecesi nedir?
Bilginin kayna¤›na göre kimi felsefi adland›rmalar tan›mlanabilir. Örne¤in, bil-

gi edinmede akla öncelik veren felsefe türü rasyonalizm, tüm bilgilerimizin dene-
yimlerimizden kaynakland›¤›n› savunan felsefe ak›m› emprisizm olarak adland›r›-
l›r (Y›ld›r›m, 1989, s.10). Do¤rulu¤u ya da gerçekli¤i eylem sonuçlar›na göre belir-
leyen felsefi ak›m pragmatizm; bilgi kayna¤›n›n olgular oldu¤unu savunan ak›m
ise positivizmdir (Akarsu, 1988, s.151 ve s.136).

Aksiyoloji (De¤erler Sorunu): Bu kavram Yunanca axios (de¤er) ve logos
(bilim, ö¤reti) sözcüklerinin birlefliminden türetilmifl olup de¤erler alan› iliflkileri,
özellikle yaflam›, düzeni bak›m›ndan ayd›nlatmay› amaçlar (Akarsu, 1988, s.50).
Bir bak›ma aksiyoloji, etik ve estetik de¤erlerle, bir varl›¤›n kendi huy, mizaç ve
seciyesini araflt›r›r. K›saca de¤erler ve yap›p etmeler ile ilgili sorunlar› inceler ve
de¤erlendirir (De¤ermencio¤lu, 1997, s.36). De¤erlerin incelenmesi konu edini-
lir. Kural olarak de¤erlerin incelenmesi üç temel tart›flma konusu etraf›nda flekil-
lenir. Birincil konu de¤erlerin öznel veya nesnel, kiflisel ya da toplumsal olmas›
sorunudur. ‹kinci tart›flma konusu, de¤erlerin de¤iflip de¤iflmedi¤i; üçüncü ola-
rak da de¤erlerin hiyerarflisinin olup olmad›¤›d›r (Alkan, 1983, ss.3-4). De¤erle-
rin kayna¤›, niteli¤i, s›n›flamas› ve insanl›kla iliflkisi üzerinde duran çal›flma ala-
n›d›r ve “iyi”, “güzel” ve “do¤ru” araflt›r›l›r. 

Aksiyolojide neyin iyi oldu¤u ya da ahlaki de¤erlerle ilgili bölümüne ahlak (et-
hics) denir. “‹yi ahlak, kötü ahlak nedir? Mutlu insan, mutsuz insan kimdir? Ölçüt-
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Ontoloji varl›k bilgisi- varl›k
sorunu, varl›k felsefesi
olarak bilinir. Ontoloji
varl›¤›, var olan›
mikro-makro boyutlarda,
nicelik, nitelik aç›s›ndan
somut, soyut planlarda ele
alan oluflum ve içerik
aç›lar›ndan inceleyen felsefi
bir çal›flma alan›d›r.

Epistemoloji Türkçede 
bilgibilim ya da bilgi teorisi
ad›yla bilinmektedir. Bilgi,
bilme ve edinme konular›na
de¤inen bu alan bilginin
nas›l gerçeklefltirildi¤i
konusu üzerinde de durur.

Aksiyoloji de¤erler alan›
iliflkilerini özellikle yaflama
düzeni bak›m›ndan 
ayd›nlatmay› amaçlar.



leri nelerdir? Ölçütler do¤ufltan m› geliflir; yoksa toplumdan m› kaynaklan›r?” soru-
lar› irdelenir (Türko¤lu, 1996, s.174). Güzelin, çirkinin niteli¤i ya da neyin güzel ol-
du¤u esteti¤in konusudur. Yaflam›n estetik yan› bu boyutuyla de¤erler kuram›n›n
inceleme alan›d›r (Sarpkaya, 2004, s.152). Etik, insan eylemlerine ve ahlaki de¤er-
lere felsefi bir bak›flla yönelir; estetik ise, sanatta ve do¤ada güzelli¤i irdeler. Do-
lay›s›yla, aksiyoloji bir “de¤er” araflt›rmas›d›r (Gutek, 2001, s.7). Bu bölümün bir
inceleme konusu olan neyin do¤ru oldu¤u sorusu ise sosyal politi¤in inceleme ala-
n›na girmektedir.

Mant›k (Logic): Yunanca logike sözcü¤ünün karfl›l›¤›nda kullan›lan mant›k,
düflüncelerin düflüncelerle do¤rulanmas› anlam›na gelmektedir (Hançerlio¤lu,
2006, s.242). Sözlük karfl›l›¤› olarak önermelerin tutarl›l›¤› ile ç›kar›mlar›n geçerli-
li¤ini belirleyen kurallar› konu edinen bilim alan›d›r (Grünberg ve di¤erleri, 2003,
s.85). Günümüzde günlük yaflamda mant›k kavram› tutarl› ya da do¤ru düflünme,
us (ak›l) yürütme gibi özellikleri içinde bulundurur. Düflünme ise önermeler ara-
s›nda ba¤ kurarak bilinenden bilinmeyeni elde etme süreci ve bu sürecin sonun-
da oluflan üründür. K›saca mant›k için “do¤ru düflünce incelemesi” denebilir (Sö-
zer, 2002, ss.84-85). 

Felsefenin mant›k çal›flma alan›nda flu sorulara yan›t aranmaya çal›fl›l›r (Sön-
mez, 2006, s.67). Ak›l nedir? Akl›n kurallar› var m›d›r? Varsa nelerdir? Bu kural-
lar do¤ufltan m›d›r; yoksa sonradan m› ö¤renilmektedir? Evrensel ve geçerli mi-
dir? Göreceli ve de¤iflken midir? Do¤ru düflünmenin kurallar› nelerdir? Ak›l yü-
rütme yollar› var m›d›r? Varsa bunlar nelerdir? 

Felsefenin u¤rafl alanlar›n›n en belirgin ay›rt edici özellikleri ne olabilir?

FELSEFE B‹L‹M ‹L‹fiK‹S‹
Felsefe, bilim iliflkisi tarihsel süreç içinde kimi farkl›l›klar göstererek geliflim gös-
termifltir. ‹lk ça¤larda bilim ve felsefe ayr›m›n› görmek olanakl› de¤ildir. Felsefenin
de bilimsel çal›flma alanlar› gibi insan›n bilme, anlama, araflt›rma, kimi sorular› ya-
n›tlama ve geliflme gereksinmesinden do¤du¤u aç›kt›r. Felsefe özü gere¤i di¤er
bilgi dallar›n›n bir yönüyle inceledi¤i konular› genel kavramlar kullanarak incele-
mektedir (Büyükkaragöz ve di¤erleri, 1998, s.61). Felsefe ça¤dan ça¤a, bölgeden
bölgeye kimi farkl›l›klar göstererek geliflmifltir. ‹lk ça¤da, Antik Yunan uygarl›¤›n-
da, felsefe gerçe¤i bulmaya çal›flmay› ifl edinmifltir. Buna karfl›l›k Do¤u’da düflü-
nürler farkl› biçimde düflünmek için ve felsefeyi sosyal çevre ile uyumlu iliflkiler
gelifltirmek için kullanmay› amaçlam›fllard›r. Orta ça¤da ise felsefenin merkezine
din ve inançlar›n yerleflti¤i görülmektedir. Felsefe bu ba¤lamda Tanr›, kutsal ve va-
rolufl tart›flmalar›n› konu edinmifltir. Modern dünyada laikleflen kültür ile birlikte
bilimin merkeze yerleflmeye bafllad›¤›; giderek din, bilim ve felsefenin birbirlerin-
den ayr›ld›¤› görülmektedir (Cevizci, 2007a, ss.12-13).

Felsefe ile bilimin iliflkilerinde temel olan, birbirlerinin tamamlay›c›s› olmalar›-
d›r. Bu durum bilim ve felsefenin özlerinden kaynaklan›r. Felsefe bir bak›ma dü-
flünme, ak›l yürütme, sorun çözme, kuram gelifltirme, aç›klama, yorum ve düflün-
me biçem yol ve yöntemlerini konu edinir (De¤irmencio¤lu, 2000, s.84). 

Bilim ve felsefe birbirlerinden tümüyle kopuk de¤il; s›k› bir iliflki için-
dedir: Bilim ve felsefenin yeni ça¤la birlikte birbirlerinden ayr›lm›fl oldu¤u bilin-
mektedir. Buna karfl›l›k bilim ile felsefenin tümüyle birbirlerinden kopuk oldu¤u
düflünülemez. Özellikle 20. yüzy›ldaki bafl döndürücü uzmanlaflmaya ve bunun
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‹lk ça¤larda bilim ve felsefe
birlikteli¤i vard›r. Felsefe
insan›n bilme, anlama,
araflt›rma, kimi sorular›
yan›tlama ve geliflme
gereksinmesinden
do¤mufltur.



sonucunda bilimin felsefeden, felsefenin de bilimden h›zla kopmas›na karfl›n, bi-
limsel düflünce ve geliflmeleri dikkate almayan felsefe anlay›fl›n›n yaflamas› olanak-
s›zd›r (Irz›k, 2007). Her bilimsel çal›flma alan› bilgi kuram›ndan yararlanmak ve
mant›kta geçerli olan düflünme biçimlerini kullanmak durumundad›r. Yayg›n bir
ifadeyle bilimsiz felsefe sa¤›r ve dilsiz; felsefesiz bilim ise kördür (Sönmez, 2006,
s.62). Felsefenin bilimle iliflkisi pozitif bilimlerin felsefeden ayr›l›p kendi ayaklar›
üstünde durmay› baflard›klar› 19. ve 20. yüzy›lda çok daha netleflmifltir. Bu dönem-
den sonra felsefe bilim üzerine düflünüp bilimlerin mant›¤›n› kurmaya daha çok
zaman ay›rm›flt›r. Bu nedenle de bilim ve mant›kla çok daha önceden de ilgilen-
mesine karfl›n, felsefenin bilimle ilgili alt dal› olan bilim felsefesinin milad› bu yüz-
y›llar kabul edilir. Bu dönemin en çok sözü edilen konusu da felsefenin kendisi-
nin de metafizikten ar›n›p bilimsel olmas› gereklili¤i olmufltur (Can, 2007).

Bilim gerçe¤i parçalara ay›rarak incelerken felsefe gerçe¤i bir bütün
olarak ele al›p inceler: Bilim çal›flma konular›n› tek tek parçalara ay›rarak ince-
lerken, felsefenin konulara daha bütüncül bakmas› temel ilkedir. Örne¤in, sosyo-
loji toplumu, kimya maddelerin organik ve inorganik yap›lar›n›, tarih toplumlar›n
geçmifllerini, psikoloji insan davran›fllar›n› inceler. Buna karfl›l›k belki de gerçek
bunlar›n bölünmez bir bütünüdür. Bilim bütünle ilgilemezken felsefe bütüne bak-
may› amaç edinmifltir. Gerçe¤i olufltururken bilim elde edilenleri ölçerek bir sonu-
ca ulaflt›r›r ve günlük yaflam ve gelecek için kullan›r, faydac›d›r. Buna karfl›l›k fel-
sefenin bilim gibi pratik ç›kar ya da yarar düflüncesi yoktur (Cevizci, 2007b, s.39).

Bilim gerçe¤e bilimsel yöntemi kullanarak ulaflmaya çal›fl›rken felsefe
temellendirmeyi amaçlar: Hem felsefe hem de bilim akla dayal› çal›flma alanla-
r›d›r. Bununla birlikte yöntem bak›m›ndan farkl›l›klar gösterirler. Bilim, kulland›¤›
deneysel yönteme ve matematiksel aç›klama tarz›na ek olarak, kan›tlama ve ispat›
amaçlar. Felsefede filozof ak›l yürütür ve tart›flmalar gelifltirir (Cevizci, 2007b, s.39). 

Bilimsel yöntem, olgular› betimleme ve aç›klama amac›yla izlenen sistemli bil-
gi edinme yoludur. Bilimsel yöntemde birinci aflama betimlemedir. Betimleme afla-
mas›nda araflt›rma konusu olgular ve bu olgular aras› iliflkiler saptan›r, s›n›flan›r ve
kaydedilir. Aç›klama ile betimlenmifl olgular, bu olgular›n ve birbirleriyle olan ilifl-
kilerini yans›tan ampirik (görgül) genellemeler baz› kuramsal kavramlara baflvuru-
larak anlafl›l›r hale getirilir. Hipotez, gözlenen olaylar hakk›nda yap›lan geçici bir
aç›klamad›r. Kuram, sistemli bir biçimde düzenlenmifl olgular› aç›klama arac›d›r.
Bilimsel yasa, bir bilim dal›n›n alan›na giren olgular aras›nda sürekli tekrarlanan ve
bilim adamlar› toplulu¤u taraf›ndan do¤ru kabul edilen iliflkilerin neden-sonuç bi-
çiminde dile getirilmesidir (Can, 2007). 

Felsefede ise temellendirme egemendir. ‹leri sürülen önermeler birbirleriyle çe-
liflmez; sonuçlar, temel al›nan önerme ya da önermelerden ak›l yürütme yoluyla ç›-
kar›l›r. Bu nedenle felsefi önermeler, kimi zaman gerçe¤in bilinen özelliklerine ters
düflebilir (Sönmez, 2006, s.63). Bilim bütüncül, nesnel ve do¤ru olmay› amaç edi-
nirken, felsefe kapsaml›, ak›lc› ve yeterli olmay› amaçlar (Türko¤lu, 1996, s.176).

Bilimsel önermeler genellikle sentetiktir; ancak felsefi önermeler genel-
likle analitik ve bazen de metafiziktir: Felsefe ve bilim özleri gere¤i akl›n ürün-
leridir, yani ikisinde de ak›lc› bir eylemlilik söz konusudur ve her ikisi de varl›¤›
konu edinir (Cevizci 2007a, s.25). Buna karfl›l›k bilimsel önermelerin evrende kar-
fl›l›klar› vard›r ve kan›tlanan türdendir. Felsefi önermeler ise analitik ve metafizik-
tir yani deney, gözlem, araflt›rma ve belgeleme yoluyla kan›tlanacak türden de¤il-
dir. Bir bak›ma temele al›nan bir önermeden onunla çeliflmeyen iç tutarl›¤› olan
önermeler elde edilir (Sönmez, 2006, ss.63-64). 

8 E¤it im Felsefesi

Bilim ve felsefe s›k› bir iliflki
içindedir. Bilim gerçe¤i
parçalara ay›rarak
incelerken felsefe gerçe¤i bir
bütün olarak inceler. Bilim
gerçe¤e bilimsel yöntemi
kullanarak ulaflmaya
çal›fl›rken felsefe 
temellendirmeyi amaçlar.
Bilimsel önermeler genellikle
sentetiktir; ancak felsefi
önermeler genellikle analitik
ve bazen de metafiziktir.
Bilim de felsefe de bilgiye
sürekli elefltirel bir gözle
bak›l›r. Bilim ve felsefe için
sorular önemlidir. Felsefe ve
bilim zihinsel süreçleri ifle
koflar.



Bilimde ve felsefede elde edilen ve kullan›lan bilgiye sürekli elefltirel bir
gözle bak›l›r: Her iki çal›flma alan› da birer süreçtir. Tümü gerçe¤i bulmay› amaç-
larken, bir hâlden bir hâle geçifl içinde yani süreç içindedirler. Ancak bu süreçte
bilim ve felsefe her olay ve olguyu elefltiriden geçirir. Bilimin temel özelliklerinden
biri kuflkucu olmas›d›r. Buna karfl›l›k felsefede de filozof için “olmufl, bitmifl bir bil-
gi” yoktur (Sönmez, 2003, s.3).

Hem bilim hem de felsefe için sorular önemlidir: Bilimsel araflt›rma önce-
likle bir sorunun tan›mlanmas›yla bafllar. Bilimsel araflt›rma daha sonra problem ve
alt problemlerde sorulan sorulara yan›tlar bulmay› amaçlar. Felsefe de ayn› biçim-
de sorular çok önemlidir. Ancak felsefenin bu ba¤lamda fark›, yan›tlar›n daha çok
önemsenmesidir. Çünkü felsefede genellikle benzer sorular sorulurken yan›tlar›
felsefeye göre farkl›laflmaktad›r. “Gerçek, varl›k, Tanr›, ruh, insan, zaman, bilgi,
düflünme, özgürlük, ahlak vb. nedir?” tümüne, baz›lar›na en az›ndan birine her fi-
lozof ya da felsefi sistem yan›t aramak durumundad›r (Sönmez, 2006, s.64).

Felsefe ve bilim zihinsel süreçleri ifle koflar: Felsefe ve bilim çal›flma alan-
lar›nda sürekli olarak zihinsel süreçleri ifle koflar. Bilim problemin yan›tlar›n› arar-
ken, felsefe de gerçe¤e ulaflmay› amaçlarken sürekli ak›lc› olmak durumundad›r.
Tüm süreçler tümdengelim, tümevar›m, analoji, hipotetik - dedüktif, diyalektik, ak-
l›n geriye dönmesi, retrodüktif, aksiyomatik, ve fuzzy (mu¤lak) mant›¤› olarak s›-
n›fland›r›labilir. Bu ba¤lamda bilim ile felsefe aras›ndaki farkl›l›k, bilim zihinsel sü-
reçlerin ne oldu¤u ile u¤raflmazken; bu ak›l yürütme yollar›n›n ne oldu¤u felsefe-
nin ana çal›flma konusudur (Sönmez, 2006, s.64). Bilim ile felsefe aras›ndaki fark-
l›l›klar ve benzerlikler Sönmez (2006), Ergün (2006) ve Cevizci (2007a - 2007b)’den
yararlan›larak Tablo 1.1’de gösterilmifltir.

Felsefe ve bilimin benzerlikleri farkl›l›klar nas›l alg›lanmal›d›r? Bu farkl›l›k ya da benzer-
liklerinden hangisi daha önemlidir?

FELSEFE E⁄‹T‹M ‹L‹fiK‹S‹ VE E⁄‹T‹M FELSEFES‹
E¤itim sistemlerinin amaç, içerik, ö¤retme ve ö¤renme süreçleri ile de¤erlendirme
boyutunda düzenlenmesi bir bak›fl aç›s› gerektirir. Bu bak›fl aç›s›n›n genellikle ül-
ke siyasetinden soyutlanmayan bir bak›fl oldu¤u söylenebilir. Ancak e¤itimin han-
gi amaçlarla, kim için, nerede, ne kadar, nas›l sunulaca¤› ve süreç ile ç›kt›lar›n ne-
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B‹L‹M FELSEFE

Gerçe¤i parçalara ay›rarak inceler. Gerçe¤i bir bütün olarak ele al›r inceler.

Bilimsel yöntemi kullan›r ve
objektiftir.

Felsefe temellendirmeyi amaçlar. Ak›l yürüt-
me yollar›n› kullan›r.

Önermeler genellikle sentetiktir.
Felsefi önermeler genellikle analitik ve bazen
de metafiziktir.

Elde edilen bilginin kesinli¤i kan›tlan›r.
Elde edilen bilginin kesinli¤ini kan›tlamak ola-
nakl› olmayabilir.

Bilim ölçer ve ‘güç’ oluflturur. Pratik yarar ve ç›kar yoktur.

Bilimsel araflt›rma süreçtir. Felsefi etkinlikler bir süreçtir.

Elefltirel yaklafl›m egemendir. Elefltirel yaklafl›m egemendir.

Sorular önemlidir. Sorular önemlidir.

Zihinsel süreçleri ifle koflar. Zihinsel süreçleri ifle koflar.

Tablo 1.1
Bilim ve Felsefe
Aras›ndaki
Farkl›l›klar ve
Benzerlikler
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ye göre nas›l ölçülece¤i, sosyal, ekonomik, psikolojik ve e¤itsel boyutlu bir yakla-
fl›m gerektirir. Bu olgu genelde karmafl›k ve tart›flmal› bir konu olan ülkenin e¤i-
tim anlay›fl› ve uygulamalar›n› gündeme getirir. Bu durum, özünde bir boyutuyla
da ‘e¤itim felsefesi’ ile e¤itim sistemi iliflkisidir. 

E¤itim-felsefe iliflkisi çok boyutluluk gösterir. Bir bak›ma felsefe e¤itimin temel
tafllar›ndan biridir. Kimin, ne için, nerede, ne kadar, nas›l e¤itilece¤i ve nas›l de-
¤erlendirilece¤i siyasal, sosyal ve ekonomik boyutlu sorulard›r. Ancak tüm bu so-
rular ve verilecek yan›tlar özü gere¤i birer felsefi sorudur denebilir. Kimlerin, na-
s›l ve nerede e¤itilecekleri siyasal ve ekonomik kararlard›r. Bununla birlikte sorun,
soruna bir bak›ma “nas›l bak›laca¤›”d›r. Bu da felsefi bir bak›fl ve tercihtir. Geliflen
süreçte tart›flmalar e¤itimin tüm boyutlar›yla nas›l olaca¤› tart›flmas›na odaklan-
maktad›r. Bir bak›ma e¤itimin amac›, türleri, programlar› ve yönetime iliflkin soru-
lar, ontoloji, epistemoloji, aksiyoloji, etik ve mant›k alanlar›n› k›saca felsefeyi ilgi-
lendirmektedir. E¤itim felsefi, bir bak›ma yönlendirici ö¤retimdir (Bilhan, 1991,
ss.45-46). 

E¤itim-felsefe iliflkisinin çok boyutlulu¤una karfl›n, bu ünitede e¤itim sistemle-
rinin temel yol göstericisi olarak felsefe, felsefi çal›flman›n ve kabulün ürünü ola-
rak e¤itim ve ö¤retim programlar›, kurumsal etkilik ve verimlili¤i art›rmada benim-
senen felsefenin etkisi ile felsefe ve e¤itimde de¤er ve nitelikler ba¤lam›nda e¤itim
felsefe iliflkisi irdelenmifltir.

E¤itim sistemlerinin temel yol göstericilerinden biri felsefedir: Felsefe;
e¤itim sistemlerinin oluflumu, düzenlenmesi, geliflimi, de¤erlendirilmesi ve de¤ifli-
minde temel yol göstericilerden biridir. E¤itim hem davran›fl de¤ifltirme sürecidir
hem de toplumsal aç›k sisteme göre çal›flan bir toplumsal kurumdur. Bu nedenle
e¤itim sürecinin de¤iflkenleri çok boyutludur ve de¤iflkendir. E¤itim süreci bu ba¤-
lamda sosyal, kültürel, dinsel, hukuksal, siyasal ve ekonomik birçok de¤iflkenden
etkilenir. Ancak her ekonomik, politik ve siyasal sistem bir felsefeye ve bir say›lt›-
ya dayan›r (Sönmez, 2002, s.46). Her say›tl› da özü gere¤i bir felsefi niteliktir (Er-
türk, 1998, ss.42-44). Bu durum, e¤itim sistemlerinin temel de¤iflkenlerinin birinin
felsefi bak›fl ve anlay›fl oldu¤unu gösterir.

E¤itim ve ö¤retim programlar› bir felsefi çal›flman›n ve kabulün ürünü-
dür: Genel bir bak›flla tüm e¤itim programlar› belirli bir felsefeye ya da felsefe bir-
likteliklerine dayan›r. E¤itim, ö¤retim ve ders programlar›n›n oluflturulmas›nda
program planlamas›na ba¤l› olarak s›n›f ders planlar›n›n yap›lmas›nda felsefeden
yararlan›l›r. Bir ülkenin e¤itim amaçlar› genel olarak “Niçin insan yetifltirece¤iz?”
sorusu ile benzer sorulara verilen yan›tlara göre oluflturulur. Bir bak›ma e¤itim
programlar›n›n oluflturulmas› ço¤u kez sistemlefltirilmifl, birer kuram düzeyine ge-
tirilmifl modellere dayan›r. Bu nedenle her e¤itim program› bir felsefe ya da felse-
fe tak›m›na dayan›r (Topses, 2006, ss.24-25). Genel olarak e¤itimin amac›, istendik
davran›fl de¤iflikli¤i oluflturmakt›r. Bu durumda, insanlar› belli amaçlara göre yetifl-
tirme öngörülmektedir. Bu amaç, her fleyden önce ö¤renme, ö¤retim, iletiflim yo-
luyla ve felsefenin anlam›na ba¤l› bilgili, bilgiyi seven nitelikli insanlarla olanakl›-
d›r. Dolay›s›yla felsefe sözcü¤ünün içerdi¤i genel anlam, e¤itimde temel ve genel
bir amaç olmaktad›r (De¤irmencio¤lu, 2000, s.82). Bu temel bak›fl, asl›nda her e¤i-
tim etkinli¤inin bir felsefeyle yol buldu¤unu göstermektedir.

E¤itim programlar›nda ve e¤itim program› planlamas›nda felsefe genifl bir bo-
yutta yard›mc› olur. Felsefe, genel amaçlar›n belirlenmesi, özel amaçlar›n ve ö¤ren-
me etkinliklerinin oluflturulmas›, okulda görev alan personelin rollerinin saptan-
mas› ve s›n›fta ö¤renme yöntem ve stratejilerinin yönlendirilmesinde temel belirle-
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E¤itim felsefe iliflkileri flu
biçimde özetlenebilir: E¤itim
sistemlerinin temel yol 
göstericilerinden biri
felsefedir. E¤itim ve ö¤retim
programlar› bir felsefi
çal›flman›n ve kabulün
ürünüdür. Benimsenen
felsefeye uyum kurumsal
etkilik ve verimlili¤i art›r›r.
Felsefe ve e¤itimde de¤er ve
nitelikler önemlidir. (Bu
tümceler yan ç›kmada alt
alta gösterilebilir)



yicilerden biridir (Wiles ve Bondi, 2002, s.57). Bu temel bak›flla felsefe program
gelifltirmenin ölçme ve de¤erlendirme boyutunda da ölçüt gelifltirme, ölçme arac›
türlerinin seçimi gibi konularda k›lavuzluk yapar. Nitekim yayg›n görüfl, amaçlar›
oluflturma konusunun, uzmanl›k bilgisini aflan bir felsefe sorunu oldu¤udur (Y›ld›-
r›m, 1989, s.14). Benzer biçimde program›n di¤er boyutlar›n›n da uzmanl›k bilgisi
yan›nda bir bak›fl aç›s› yani felsefe gerektirdi¤i tart›flmas›zd›r. Özetle felsefe; e¤i-
tim, ö¤retim ve ders programlar›n›n amaç, içerik, ö¤retme-ö¤renme süreci ve ölç-
me-de¤erlendirme boyutlar›n›n bir k›lavuzudur.

Benimsenen felsefeye uyum, kurumsal etkili¤i ve verimlili¤i art›r›r: E¤i-
tim, ö¤retim ve ders programlar›na yön veren genel felsefi bak›fl›n uygulay›c›lar ta-
raf›ndan kabulü, e¤itim sistemlerinin baflar›s›nda önemli bir etkendir. E¤itim felse-
fesinin uygulay›c›lar taraf›ndan benimsenmesi, örgütsel ve bireysel olarak amaçla-
r›n daha üst düzeyde gerçekleflmesini katk›da bulunur. Bu sonuç etkili kurum ya-
rat›lmas›na olanak sa¤lar. Etkili örgüt ve birey verimlili¤in ön flart›d›r. Böylece da-
ha etkili ve verimli birey ve kurumlar oluflturulur. K›saca, felsefe kurumsal olarak
örgütün havas›n›n ve iflleyiflinin belirlenmesinde etkilidir. Kurumsal kültür bir ba-
k›ma kurum felsefesinin de yans›mas›d›r (Bartol ve Martin, 1998, ss.190-191). 

E¤itim bilimleri ile e¤itim felsefesi aras›ndaki farkl›l›klar ve benzerlikler Sön-
mez (2006), Ergün (2006) ve Türko¤lu (1996)’dan yararlan›larak Tablo 1.2’de
gösterilmifltir.

E¤itim felsefesinin e¤itim bilimine ve e¤itim alan›na katk›lar› ö¤retim program› gelifltirme
ve e¤itim yönetimi aç›s›ndan nas›l yorumlanabilir?
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E⁄‹T‹M B‹L‹M‹ E⁄‹T‹M FELSEFES‹

Objektiftir. Kapsaml›d›r.

Deneye ve uygulamaya yöneliktir. Düflünce ve ak›l yürütmeye yöneliktir.

Deney ve laboratuvar önemlidir. Mant›k yürütme önemlidir.

Dün ve bugünle daha çok ilgilenir. Gelecekle daha çok ilgilenir.

Do¤ruluk önemlidir. Yeterlik önemlidir.

Kuram-uygulama tutarl›¤› önemlidir. Önerme-gerçek tutarl›¤› önemli olmayabilir.

Alanda tek problem çözümüne bak›labilir. Problemlere bütüncül bak›lmas› amaçlan›r.

Tablo 1.2
E¤itim Bilimi ve
E¤itim Felsefesinin
Karfl›laflt›r›lmas›

S O R U

D ‹ K K A T

SIRA S ‹ZDE

DÜfiÜNEL ‹M

SIRA S ‹ZDE

S O R U

DÜfiÜNEL ‹M

D ‹ K K A T

SIRA S ‹ZDE SIRA S ‹ZDE

AMAÇLARIMIZAMAÇLARIMIZ N N
K ‹ T A P

T E L E V ‹ Z Y O N

K ‹ T A P

T E L E V ‹ Z Y O N

‹ N T E R N E T ‹ N T E R N E T
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Felsefenin tan›m›n› ve kapsam›n› aç›klamak

Felsefenin tek bir tan›m› yoktur. Yunanca philo-
sophia teriminden kaynaklanan felsefe, “sevgi”
(philia) ve “bilgi, bilgelik” (sophia) sözcüklerinin
birleflmesinden oluflmufltur. Sözlük karfl›l›¤› ola-
rak felsefeye flu anlamlar yüklenmektedir. Felse-
fe, gerçe¤in (realitenin) tümünü, özdek (madde)
ve yaflamla ilgili türlü belirtileri neden, ilke ve
erekler (hedefler/amaçlar) bak›m›ndan inceleme
amac› tafl›yan düflünce etkinli¤idir. Felsefe; bilgi,
kavram, inanç ve kuramlar›n çözümlenmesi ve
elefltirilmesinde aç›kl›k arayan düflünce yöntemi-
dir. Felsefe, bir kiflinin davran›fl ve düflünceleri-
ne k›lavuzluk yapmaya yarayan toplu ve tutarl›
görüfl bütünüdür. Felsefe, genel olarak mant›k,
ahlak, güzelduyu, fizik ötesi ve bilgi kuram› gibi
dallardan oluflan genifl bilim alan›d›r. 
Felsefenin kapsam› flu temel özelliklere dayand›-
r›l›r: Felsefe yaflama ve evrene karfl› bir tav›r al›fl-
t›r. Felsefe ak›lc› incelemeye ve yarat›c› düflünce-
ye dayal› bir yöntemdir. Felsefe evren ve bütün
hakk›nda belirli bir görüfl elde etmeye çal›flan bir
çabad›r. Felsefe, hem sorun hem de sorunlar›n
çözümü hakk›ndaki kuramlard›r. Felsefe; kav-
ramlar›n analizi, sentezi ve anlamlar›n›n ayd›nla-
t›lmas›d›r. Felsefe bilimlere yol göstericilik yapar
yöntem önerir. 

Felsefenin u¤rafl alanlar›n› aç›klamak

Felsefenin u¤rafl alanlar› üzerinde bir birliktelik
olmamakla birlikte genel olarak bafll›ca u¤rafl
alanlar›n› Ontoloji -Varl›k Bilgisi-, Epistemoloji -
Bilgi Sorunu- ve Aksiyoloji -De¤erler Sorunu- ve
Mant›k biçiminde belirlemek olas›d›r.
Ontoloji varl›k bilgisi, varl›k sorunu ya da varl›k
felsefesi adlar›yla da bilinir. Varl›¤› kendinde ele
alarak kayna¤›n›, özünü, nitelik ve kategorilerini
ele alan felsefe dal›d›r. Ontoloji varl›¤›, var olan-
la varl›¤› olanakl› ve makul olan› mikro-makro
boyutlarda, nicelik, nitelik aç›s›ndan somut, so-
yut planlarda ele alan oluflum ve içerik aç›lar›n-
dan inceleyen felsefi bir çal›flma alan›d›r. 
Epistemoloji, Yunanca ‘episteme’ (bilgi) ve logos
(bilim, aç›klama, gerekçe, ö¤reti) sözcüklerinin
birlefliminden oluflan bir kavramd›r. Türkçede bil-
gibilim ya da bilgi teorisi ad›yla bilinmektedir.

Do¤rudan do¤ruya genel bir anlay›flla bilgilerin
köken ve niteli¤ini inceleyen felsefe dal›d›r. Da-
ha çok bilgi, bilme ve edinme konular›na de¤i-
nen bu alan bilginin nas›l gerçeklefltirildi¤i konu-
su üzerinde de durur. Aksiyoloji, Yunanca axios
(de¤er) logos (bilim, ö¤reti) sözcüklerinin birle-
fliminden türetilmifltir ve de¤erlerin incelenmesi-
ni konu edinilir. Yunanca logike sözcü¤ünün
karfl›l›¤›nda kullan›lan mant›k, düflüncelerin dü-
flüncelerle do¤rulanmas› anlam›na gelmektedir.
Günlük yaflamda “mant›k” kavram› tutarl› ya da
do¤ru düflünme us (ak›l) yürütme gibi özellikle-
ri içinde bulundurur. Mant›k için “do¤ru düflün-
ce incelemesi” denilebilir. 

Felsefe ile bilimin iliflkisini aç›klamak

Felsefe ça¤dan ça¤a, bölgeden bölgeye kimi
farkl›l›klar göstererek geliflmifltir. ‹lk ça¤larda
bilim ve felsefe ayr›m›n› görmek olanakl› de¤il-
dir. Felsefe ile bilim birbirlerinin tamamlay›c›-
s›d›r. Bu durum bilim ve felsefenin özlerinden
kaynaklan›r. Felsefe bir bak›ma “düflünme, ak›l
yürütme, sorun çözme, kuram gelifltirme, aç›k-
lama, yorum ve düflünme biçem yol ve yön-
temlerini” konu edinir. Bilim ve felsefe birbirle-
rinden tümüyle kopuk de¤il, s›k› bir iliflki için-
dedir. Bilim ve felsefenin yeni ça¤la birlikte bir-
birlerinden ayr›lm›fl oldu¤u bilinmektedir. Bu-
na karfl›l›k bilim ile felsefenin tümüyle birbirle-
rinden kopuk oldu¤u düflünülemez. Özellikle
20. yüzy›ldaki bafl döndürücü uzmanlaflmaya
ve bunun sonucunda bilimin felsefeden, felse-
fenin de bilimden h›zla kopmas›na karfl›n, bi-
limsel düflünce ve geliflmeleri dikkate almayan
felsefe anlay›fl›n›n yaflamas› olanaks›zd›r.

Özet
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Felsefe bilim benzerlik ve farkl›l›klar›n› kavra-

mak

Felsefe ve bilim aras›ndaki benzerlikler flu biçim-
de belirlenebilir: Hem felsefe hem de bilimsel
araflt›rma, süreçtir. Her iki çal›flma alan›nda elefl-
tirel yaklafl›m egemendir. Bilim ve felsefe için
sorular önemlidir ve zihinsel süreçleri ifle koflar.
Felsefe ve bilim farkl›l›klar› flu biçimde verilebi-
lir: Bilim, gerçe¤i parçalara ay›rarak incelerken
felsefe, gerçe¤i bir bütün olarak ele al›p incele-
mektedir. Bilim, bilimsel yöntemi kullan›r ve ob-
jektiftir. Buna karfl›l›k, felsefe temellendirmeyi
amaçlar ve ak›l yürütme yollar›n› kullan›r. Bilim-
sel çal›flmalarda önermeler genellikle yapayken
felsefi önermeler genellikle analitik ve bazen de
metafiziktir. Bilimde elde edilen bilginin kesinli-
¤inin kan›tlanmas› amaçlan›r. Felsefede ise elde
edilen bilginin kesinli¤ini kan›tlamak olanakl› ol-
mayabilir. Bilimsel çal›flma ölçmeyi ölçmelere
göre nesnel olarak de¤erlendirip ‘güç’ olufltur-
may› amaçlarken, felsefe pratik yarar ve ç›kar
bekleme amac›nda de¤ildir.

Felsefe ile e¤itim iliflkisini aç›klamak

E¤itim felsefe iliflkileri flu biçimde s›ralanabilir:
E¤itim sistemlerinin temel yol göstericilerinden
biri felsefedir. Bir bak›ma felsefesiz bir e¤itim
düflünmek olanaks›zd›r. E¤itim ve ö¤retim prog-
ramlar› bir felsefi çal›flman›n ve kabulün ürünü-
dür. Her e¤itim program› bir biçimde bir felsefe
ya da felsefe tak›m›n›n k›lavuzlu¤undad›r. Be-
nimsenen felsefeye uyum, kurumsal etkilik ve
verimlili¤i art›r›r. Felsefe ve e¤itimde de¤er ve
nitelikler önemlidir. 
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1. Felsefenin tan›mlanmas› ile ilgili afla¤›daki ifadeler-
den hangisi yanl›flt›r?

a. “Felsefe nedir?” sorusuna k›sa bir yan›t verilme-
si oldukça güçtür.

b. Felsefenin kesin bir tan›m› yap›lamaz; çünkü o
bir üst dildir.

c. Farkl› felsefe türlerinin varl›¤›, felsefenin tan›m›-
n›n yap›lmas›n› güçlefltirmektedir.

d. De¤iflik felsefi e¤ilim ve ö¤retilerin varl›¤› felse-
fenin tan›mlanmas›n› güçlefltirmektedir.

e. Felsefe farkl› düflünce ve de¤erlerin çat›flma ala-
n› olarak tan›mlan›r.

2. Afla¤›daki ifadelerden hangisi felsefeyi do¤ru biçim-
de tan›mlar?

a. Felsefe gerçe¤in tümünü ilkeler aç›s›ndan ince-
ler amaçlar bak›m›ndan incelemez.

b. Felsefenin kesin bir tan›m› yap›labilir; çünkü o
bir üst yap› dilidir.

c. Felsefe gerçe¤i bulmay› amaçlar, ö¤retmeyi
amaç edinmez.

d. Felsefe sevgi, bilgi ve bilgelik anlam›na
gelmektedir.

e. Bilimlere yol göstericilik yapma felsefenin göre-
vi de¤ildir.

3. Afla¤›dakilerden hangisi felsefenin temel özellikle-
rinden biri de¤ildir?

a. Felsefe yaflama ve evrene karfl› bir tav›r al›flt›r.
b. Felsefenin sorun çözme amac› vard›r.
c. Felsefe öncelikle parçalar üzerinde araflt›rmay›

amaçlar.
d. Felsefe kavramlar›n analizi, sentezi ve anlamla-

r›n›n ayd›nlat›lmas›d›r.
e. Felsefe bilimlere yol göstericilik yapar ve yön-

tem önerir.

4. Felsefede ontoloji ne anlama gelmektedir?
a. De¤erler bilgisi- de¤erler sorunu
b. Varl›k bilgisi- varl›k sorunu
c. Bilgi sorunu
d. Düflünme biçimi ve ak›l yürütme
e. Bilginin do¤rulu¤u

5. Felsefe bilim iliflkileri ile ilgili afla¤›dakilerden han-
gisi do¤rudur?

a. Felsefe insan›n salt bilme; bilim ise salt araflt›r-
ma gereksiniminden do¤mufltur.

b. ‹lk ça¤larda bilim felsefe ayr›m› vard›r.
c. Felsefenin geliflimi ça¤a, bölgeye göre ayn›l›k

gösterir.
d. Felsefe di¤er alanlar gibi bilgi dallar›n› tek yö-

nüyle inceler.
e. Antik Yunan uygarl›¤›nda felsefe gerçe¤i bulma-

y› amaçlam›flt›r.

6. Afla¤›dakilerden hangisi bilimin temel özelliklerin-
den biridir?

a. Bilim gerçe¤i parçalara ay›rarak inceler.
b. Bilim temellendirmeyi amaçlar.
c. Bilimde pratik yarar ve ç›kar yoktur.
d. Bilimde genellikle önermeler analitiktir.
e. Bilimde sorulardan çok yan›tlar önemlidir.

7. Afla¤›dakilerden hangisi felsefenin temel özellikle-
rinden biridir?

a. Felsefe gerçe¤i parçalara ay›rarak inceler.
b. Felsefe bilimsel yöntemden yararlanarak tümü

incelemeyi amaçlar.
c. Felsefe ölçer ve güç oluflturur.
d. Felsefede elde edilen bilginin kesinli¤i kan›tlan›r.
e. Felsefede sorulardan çok yan›tlar önemlidir.

8. Afla¤›dakilerden hangisi bilim ve felsefe aras›ndaki
benzerliklerden biridir?

a. Bilim ve felsefe bir sürece dayan›r.
b. Her iki çal›flma alan› “ölçer” ve “güç” oluflturur.
c. Bilim ve felsefe de önermeler genellikle analitik

ve bazen de metafiziktir.
d. Her ikisi de temellendirmeyi amaçlar ve ak›l yü-

rütme yollar›n› kullan›r.
e. Bilim ve felsefe beraber gerçe¤i bir bütün olarak

ele al›r incelerler.

Kendimizi S›nayal›m



151.  Ünite  -  Fe lsefenin Tan›m› ,  Kapsam›,  Fe lsefe-E¤it im ‹ l iflk is i ,  E¤i t im Felsefesi

9. Afla¤›dakilerden hangisi e¤itim felsefesinin temel

özelliklerinden biri de¤ildir?

a. Felsefe, e¤itim sistemlerinin temel yol gösterici-

lerin biridir.

b. Ö¤retim programlar› bir felsefi çal›flman›n ve ka-

bulün ürünüdür.

c. Benimsenen felsefeye uyum kurumsal etkilik ve

verimlili¤i art›r›r.

d. E¤itim felsefesi problemi parçalara ay›rarak in-

celer.

e. Felsefe ve e¤itimde de¤er ve nitelikler önemlidir.

10. Afla¤›dakilerden hangisi e¤itim biliminin temel özel-

liklerinden biri de¤ildir?

a. Objektif olma esast›r.

b. Kuram-uygulama bütünlü¤ü önemlidir.

c. Dün ve bugünle daha çok ilgilenir.

d. Problem çözümü üzerinde durulur.

e. Deneyden çok mant›k yürütme önemlidir.

Prof. Dr. Bedia Akarsu (1921

- .... )*

‹stanbul Üniversitesi Felsefe

Bölümünde yapt›¤› dil, kültür

ve ahlak felsefesi çal›flmalar›yla

tan›nan felsefecimiz Bedia

Akarsu, 27 Ocak 1921’de ‹stan-

bul’da dünyaya geldi. Çapa ‹l-

kokulu ve Çapa Ortaokulundan

sonra ‹stiklâl Lisesini bitirdi. Yüksekö¤renimini 1943 y›-

l›nda mezun oldu¤u ‹stanbul Üniversitesi Felsefe Bölü-

münde yapt›. Ayn› bölümde Ernst von Aster’in yöneti-

minde bafllad›¤› doktora çal›flmalar›n› Joachim Ritter’in

yan›nda “Wilhelm von Humboldt’da Dil-Kültür Ba¤lan-

t›s›” konulu tezle tamamlad› (1954). Arnold Gehlen ve

Hans Freyer’in ‹stanbul Üniversitesinde verdi¤i bir dizi

konferans› ve Ritter’in derslerini Türkçeye çevirdi.

1956-1958 y›llar›nda Almanya’ya giderek Heidelberg

Üniversitesi’nde Gadamer’in fenomenoloji seminerleri-

ne kat›ld› ve Scheler üzerine araflt›rmalar yapt›. 1960 y›-

l›nda “Max Scheler’de Kiflilik Problemi” adl› çal›flmas›y-

la doçent oldu. 1968’de Felsefe Tarihi Kürsüsünde pro-

fesörlü¤e yükseltildi. Bölümde Ahlak Felsefesi, Ça¤dafl

Felsefe Ak›mlar›, Felsefe Tarihi Semineri gibi dersler

verdi. Felsefe Bölümü baflkanl›¤› yapt›. 1963-1983 y›lla-

r›nda Türk Dil Kurumu yönetim kurulu üyeli¤inde bu-

lundu ve felsefe terimlerinin Türkçelefltirilmesi çal›flma-

lar›nda Macit Gökberk’le birlikte etkin rol ald›. Ard›n-

dan 1984 y›l›nda emekliye ayr›ld›.

1988-1989’da Çukurova Üniversitesi E¤itim Fakülte-

sinde Felsefe Grubu Ö¤retmenli¤i Bölümünün kuru-

cusu olarak görev ald›. 1990-1996 y›llar› aras›nda ise

‹stanbul Üniversitesi Atatürk Enstitüsünde doktora

dersleri verdi. ‹stanbul Üniversitesinde Takiyettin Men-

güflo¤lu’nun bafllatt›¤› fenomenoloji ve felsefi antro-

poloji gelene¤i Nermi Uygur’la geliflirken, Bedia Akar-

su Ernst von Aster’in de etkisiyle daha çok dil, kültür

ve ahlak felsefelerine e¤ildi. Doktora çal›flmas›nda ge-

rek yöntem gerekse yaklafl›m aç›s›ndan hocas› Alman

felsefe tarihçisi Ritter’in oldukça etkisinde kald›. Ö¤-

rencili¤i s›ras›nda izledi¤i Mengüflo¤lu’nun felsefi an-

tropoloji seminerleri ve daha sonra Heidelberg Üni-

versitesinde kat›ld›¤› Gadamer’in fenomenoloji semi-

nerleri ise onun Scheler üzerine çal›flmas›n› olumlu

yönde etkilemifltir.

Okuma Parças›
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Bedia Akarsu’nun Kant ahlak›na yönelmesiyle, 1933
Üniversite Reformu’ndan sonra Türkiye’de egemen ko-
numa gelen Alman felsefe e¤iliminin temelinde yer alan
Kant, Mengüflo¤lu’ndan sonra bir kez daha öne ç›km›fl-
t›r. Akarsu, “Ça¤dafl Felsefe Ak›mlar›” adl› eserinde de
daha çok Alman felsefe ak›mlar›n› ve filozoflar›n› tan›t›r.
Wilhelm von Humboldt’da Dil-Kültür Ba¤lant›s› (1955),
Max Scheler’de Kiflilik Problemi (1962), Modern Top-
lumda Kad›n (1963), Ahlak Ö¤retileri I: Mutluluk Ahla-
k› (1963), Ahlak Ö¤retileri II: Immanuel Kant’›n Ahlak
Felsefesi (1968), Ça¤dafl Felsefe Ak›mlar› (1979), Ata-
türk Devrimi ve Yorumlar› (1969), Felsefe Terimleri Söz-
lü¤ü (1979), Ça¤dafl Felsefe: Kant’tan Günümüze Felse-
fe Ak›mlar› (1987), Atatürk Devrimi ve Temelleri (1995),
Max Scheler Felsefesi’nde Kip Kavram› ve ‹nsan-Olma
Sorunu (1998), Metafizik ve Din Üzerine Görüflmeler
(Malebranche’tan çeviri, 1946) bafll›ca eserleridir. Ayr›-
ca makaleleri Felsefe Arflivi, Felsefe Tercümeleri Dergi-
si, Türk Dili, Aray›fl, Gösteri, Ça¤dafl Elefltiri ve Cogito
gibi dergilerde yay›mlanan Akarsu’nun Cumhuriyet ga-
zetesinde de yaz›lar› ç›km›flt›r.

Kaynak: Felsefe sözlü¤ü Bilim ve Sanat yay›nlar›ndan
yararlan›larak haz›rlanan bu çal›flma 
http://www. kimkimdir.gen.tr//kimkimdir.php
adresinden 30.11.2007 tarihinde al›nm›flt›r.

1. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “Felsefenin Tan›m ve
Kapsam›” bölümünü gözden geçiriniz.

2. d Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “Felsefenin Tan›m ve
Kapsam›” bölümünü gözden geçiriniz.

3. c Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “Felsefenin Tan›m ve
Kapsam›” bölümünü gözden geçiriniz.

4. b Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “Felsefenin Tan›m› ve
Kapsam›” bölümünü gözden geçiriniz. 

5. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “Felsefe Bilim ‹liflkisi”
bölümünü gözden geçiriniz. 

6. a Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “Felsefe Bilim ‹liflkisi”
bölümünü gözden geçiriniz. 

7. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “Felsefe Bilim ‹liflkisi”
bölümünü gözden geçiriniz. 

8. a Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “Felsefe Bilim ‹liflkisi”
bölümünü gözden geçiriniz.

9. d Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “Felsefe E¤itim ‹liflkisi”
bölümünü gözden geçiriniz. 

10. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “Felsefe E¤itim ‹liflkisi”
bölümünü gözden geçiriniz. 

Kendimizi S›nayal›m Yan›t Anahtar›
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S›ra Sizde 1

Felsefe, bilim ve dinin toplumda farkl› ifllevleri vard›r.
Bu çal›flma alanlar›n›n birbirinden ayr›lmas› toplumsal
kargaflay› önledi¤i söylenebilir. Bir kutsal olarak di-
nin, nesnelli¤i gerektiren bilimin ve yer yer öznelli¤i
ve bütüncül bak›fl› gerektiren felsefenin kendi mecra-
lar›nda bulunmas› bir gerekliliktir. Bu durum bilimin
nesnelli¤ini, toplumsal yönetimin laik olmas›n›n ve
özgür düflüncenin gelifliminin temel dinami¤ini olufl-
turdu¤u söylenebilir.

S›ra Sizde 2

Felsefenin her bir u¤rafl alan› birey ve toplumun arad›-
¤› kimi zaman öznel görüfle göre flekillenen sorulara
yan›t vermesi bak›m›ndan ay›rt edilebilir. Ontoloji ile
varl›¤a; epistemoloji ile bilginin kaynaklar›na, aksiyo-
loji ile de¤erlere ve mant›kla düflünme biçimlerine ilifl-
kin sorulara yan›t aran›r. Her bir u¤rafl alan› kendine
özgüdür.

S›ra Sizde 3

Farkl›l›klar, bilim ve felsefenin kendilerine özgülü¤ü-
nün bir yans›mas›d›r. Örne¤in nesnelli¤in olmad›¤› bir
alanda bilimden söz etme olana¤› yoktur. Buna karfl›l›k
bütüncül bak›fl, felsefenin olmazsa olmaz›d›r. Bilimde
önermeler genellikle sentetik buna karfl›l›k felsefede
önermelerin genellikle analitik ve bazen de metafizik
olmas› alanlar›n kendine özgülüklerinin do¤al bir yan-
s›mas› olarak kabul edilebilir. Bu aç›dan farkl›l›k ve
benzerliklerden kimilerini daha az ya da çok önemli
bulmak do¤ru bir anlay›fl olmayabilir. 

S›ra Sizde 4

Felsefe özünde k›lavuzluk ve yol göstericilik ifllevi gö-
rür. E¤itim felsefesi ve e¤itim bilimi alan› ders program-
lar›n›n amaç, içerik, ö¤retme ö¤renme süreci ve de¤er-
lendirme boyutlar›nda neden, nas›l, kim için vb. sorula-
ra yan›t vererek programlar›n flekillenmesini sa¤lar.

Akarsu, B. (1988). Felsefe terimleri sözlü¤ü. ‹stanbul:

‹nk›lap Kitabevi.

Alkan, C. (1983). E¤itim felsefesi. Bursa: Uluda¤ Üniver-

sitesi Bas›mevi.

Baç, M. (2007). Epistemoloji. Felsefe. Tafldelen, D. (Ed).

Eskiflehir: Anadolu Üniversitesi Yay›nlar›.

Bartol, K. M. ve David C M,. (1998). Management.

Boston: Irwin McGraw-Hill.

Bilhan, S. (1991). E¤itim felsefesi. Ankara: Ankara

Üniversitesi E¤itim Bilimleri Fakültesi Yay›nlar›.

Büyükkaragöz, S., Muammer M., Hasan Y. ve Önder, P.

(1998). E¤itim Felsefesi. Ö¤retmenlik mesle¤ine girifl.

Konya: Mikro Bas›m Yay›n Da¤›t›m.

Can, M. (2007). Bilim Felsefesi. 30 Kas›m 2007 tarihinde

http://www.turkmania. com/archive/index. php

adresinden al›nm›flt›r.

Cevizci, A. (1997). Felsefe sözlü¤ü. Ankara: Ekin

Yay›nlar›.

_____. (2007a). Felsefeye girifl. ‹stanbul: Sentez

Yay›nc›l›k. 

_____. (2007b). Felsefe. ‹stanbul: Sentez Yay›nc›l›k.

De¤ermencio¤lu, C. (1997). E¤itim felsefe iliflkisi- e¤itim

felsefesi”. E¤itim bilimine girifl. Küçükahmet, L. (Ed).

Ankara: Gazi Kitabevi.

_____. (2000). E¤itimin felsefi temelleri: e¤itim felsefe

iliflkisi- e¤itim felsefesi. Ö¤retmenlik mesle¤ine girifl.

Ankara: Nobel Yay›n Da¤›t›m.

Ergün, M. (2006). “E¤itimin Felsefi Temelleri”. E¤itim

Bilimine Girifl. (Ed. Ö. Demirel ve Z. Kaya). Ankara:

Pegem A Yay›nc›l›k.

Ertürk, S. (1998). E¤itimde “program’’ gelifltirme. Ankara:

Meteksan.

Gökberk, M. (2005). Felsefe tarihi. ‹stanbul: Remzi

Kitabevi.

Grünberg,T., Grünberg, D., Onart, A. ve Turan, H..

(2003). Mant›k terimleri sözlü¤ü. Ankara: ODTÜ

Gelifltirme Vakf› Yay›nc›l›k ve ‹letiflim A. fi. Yay›nlar›.

Gutek, L. G. (2001). E¤itime felsefi ve ideolojik

yaklafl›mlar. Kale, N. (Çev). Ankara: Ütopya

Yay›nlar›. 

Hançerlio¤lu, O. (2006). Felsefe sözlü¤ü. ‹stanbul: Remzi

Kitabevi.

Hilav, S. (1985). Yüz soruda felsefe el kitab›. ‹stanbul:

Gerçek Yay›nevi.

Yararlan›lan ve Baflvurulabilecek 
Kaynaklar

S›ra Sizde Yan›t Anahtar›
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Irz›k, G. (2007). “Aç›l›fl Konuflmas›”. 03. 12. 2007 tari-
hinde http://www.tuba.gov.tr/files_ tr/haberler/ha-
berdata /Akademi2005/GurolIrzik.doc adresinden
al›nm›flt›r.

O¤uzkan, F. (1993). E¤itim terimleri sözlü¤ü. Ankara:
Gül yay›nevi.

Özyurt, S. (2000). Ö¤retmenlik mesle¤ine girifl.

Adapazar›: De¤iflim Yay›nlar›.
Sarpkaya, R. (2004). E¤itimin felsefi temelleri . E¤itim

bilimine girifl. Celep, C. (Ed). Ankara: An› Yay›nc›l›k. 
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Yay›nc›l›k. 
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Sözer, E. (2002). E¤itimin felsefi temelleri. Ö¤retmenlik
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Yay›n Da¤›t›m. 

Tozlu, N. (2003). E¤itim felsefesi. ‹stanbul: Millî Bakanl›¤›
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Türko¤lu, A. (1996). Doksan dokuz soruda e¤itim bil-
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Matbaac›l›k.
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Felsefi Ak›mlar ve
E¤itim

Kaynak: http://blog.qatestlab.com/2011/03/14/philosophy-and-software-testing/
Eriflim Tarihi: 08.05.2011

E¤itim bir yandan istendik davran›fl de¤ifltirme süreci olarak tan›mlanarak peda-
gojik nitelik tafl›rken di¤er yandan sosyo-ekonomik politik yap›lanmas›yla toplum-
sal nitelik gösterir. E¤itimin ham maddesinin insan olmas›, çok yönlü tart›fl›lmala-
r› da beraberinde getirir. Tart›flmalar›n özünde ise nas›l bir insan yetifltirilece¤i
vard›r. Bu do¤rultuda “nas›l bir insan yetifltirece¤iz?” sorusuna yönelik olarak ge-
nel felsefelerin, genel felsefelere yön veren ekonomi-politik ve sosyal gerçekliklerin
ve e¤itimle ilgili do¤urgular›n›n kavran›lmas› büyük önem tafl›maktad›r.

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi tamamlad›ktan sonra,

Genel felsefi ak›mlar›n özelliklerini ve e¤itime iliflkin görüfllerini kavramak,
Genel felsefi ak›mlar›n e¤itsel do¤urgular›n›n Türk E¤itim Sistemi üzerindeki
etkilerini tart›flmak için gerekli bilgi ve becerilere sahip olabileceksiniz.

N
N
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• G‹R‹fi
• FELSEF‹ AKIMLAR VE E⁄‹T‹M ALANINA ETK‹LER‹
• GENEL FELSEF‹ AKIMLARIN TÜRK‹YE’DE E⁄‹T‹ME ETK‹LER‹

Örnek Olay

Ö¤retmenlerin Söyleflilerinden Bir Kesit 
Bizim ö¤retmen evimiz ifllek bir caddenin k›y›s›nda flirin bir ortamda güzel bir ev. Genç
yafll› birçok arkadafl›m›z›n bulufltu¤u sosyal bir ortam. Kimilerininn ikinci adresi.
So¤uk birgün. Siyasi ortam gergin. Bir köflede kalabal›k bir küme; Ali, Ahmet, Ev-
rim, Kemal beyler ile Ayfle, Fatma, Burcu ve Selda han›mlar bir köflede oturmufl bir
yandan çaylar› yudumluyorlar bir yandan koyu bir söylefliye dalm›fllard›.
Ali Bey, emekli edebiyatç›. Ayl›¤›n azl›¤›ndan yak›n›yor. Ard›ndan genç ö¤ret-
menlerde ideal eksikli¤ine getiriyor sözü: “Nerde bizim zaman›m›z›n örnek ö¤ret-
menleri, nerde flimdiki feysbuk gençli¤i?” diyor.
Evrim Bey genç bir tarih ö¤retmeni. 70’li y›llar›n toplumsal olaylar›nda ve ö¤retmen
örgütlenmesinde yer alm›fl bir ö¤retmen baban›n o¤lu. Ali Bey’in sözünden al›nm›fl
olmal›. Söze girdi: “Öyle deme Ali Ö¤retmenim.. Biz de, ben merkezci yerine biz mer-
kezci olmaya çal›fl›yoruz. Halk›m›z› düflünüyoruz. Mustafa Kemal’le bafllayan ay-
d›nlanman›n ›fl›¤›nda pozitivist ve bilimsel yaklaflmaya çal›fl›yoruz konulara...”
Fatma han›m da flimdi emekli din kültürü ve ahlak bilgisi derslerini okuttu uzun
süre liselerde Evrim’in sözünü keserek “Yok öyle Evrim’cim. E¤itimin amac› yeni
nesli terbiye etmek onlara eski kültürümüzü aktarmakt›r. fiimdiki nesiller büyük
küçük bilmiyor, din iman hak getire..”
Fatma han›m’›n uzay›p gidecek ahlaksal ö¤ütlerinin önünü Ayfle han›m kesti. Ay-
fle han›m da genç kuflaktan “E¤itimin amac›, ülkemizin ulusal yararlar›na sahip
ç›kacak genç kuflaklar yetifltirmektir; uslu, terbiyeli çocuklar de¤il” diyerek Fatma
han›m’a biraz diklendi.
Sosyoloji ö¤retmeni Ahmet Bey arkadafllar›n›n kap›flmaya girece¤ini hissederek sö-
ze girdi: “E¤itim bir üst yap› kurumudur. E¤itimin amac›n› ülkede egemen olan
üretim iliflkileri belirler. Ötesi faso fiso... fiimdi egemen olan üretim iliflkisi kapita-
list üretim iliflkileri. Belirleyici olan bu. Tabi reel sosyalizmin t›kanm›fl olmas›, kufl-
kusuz e¤itim strateji ve taktiklerini olumsuz etkiledi” dedi.
“Eski tüfekler gibi konufltun Ahmet hocam” dedi Burcu han›m. Sözü kapm›flken bir
görüfl de o koydu ortaya: “Bence nüfusu denetleyen, pragmatik ve demokratik, libe-
ral de¤erlerle güçlendirilmifl bir anlay›fl, birçok sorunumuzu çözer” dedi.
fiimdiye kadar söze girmeyen Selda han›m durur mu? O da söze at›ld›. “Ben bu söy-
lediklerinizden pek çok fley ç›kar›yorum. Bizim fakültede Turan Hoca vard›. O tek
bafl›na do¤ru bir anlay›fl yoktur; tüm felsefe ve anlay›fllardan yararlanarak bütün-
cül bir yaklafl›ma ulaflmak gerekir. Özünde e¤itim sorunlar›n› çözmek için haz›r
hap yoktur” derdi..
Ö¤retmen evi çayc›s› Battal “Çaylarrr!” diyerek yaklafl›rken, baflka bir köflede bir kü-
menin pür dikkat izledi¤i televizyonda canl› maç yay›n›nda bir gol daha at›l›yordu.
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Anahtar Kavramlar
• Felsefi yaklafl›mlar
• ‹dealizm
• Realizm
• Pragmatizm

• Varoluflculuk
• Materyalizm
• Pozitivizm
• Postmodernizm

‹çindekiler



G‹R‹fi
Yirminci yüzy›l, e¤itim aç›s›ndan okullaflma oran›n›n art›fl›, e¤itim teknolojilerin
daha yayg›n kullan›lmas›, demokratikleflme ve daha ifllevsel ö¤retim uygulamala-
r›n›n ortaya konulmas› tart›flmalar›n›n yap›ld›¤› bir dönem olagelmifltir. An›lan yüz-
y›l uzun y›llar genelde iki farkl› sosyo-ekonomik ve politik modelin so¤uk savafl
dönemi ile bu bloklar›n d›fl›nda genelde az geliflmifllik niteli¤i ile bir üçüncü dün-
yan›n oldu¤u bir tarihe tan›kl›k edilmifltir. Nihayet reel sosyalizmin sovyetik örne-
¤inin sonlanmas›, kimi uygulamalar›n› da baflkalaflm›fll›k niteli¤i ile bir bak›ma tek
kutuplu bir dünya ile yirmibirinci yüzy›la girilmifltir. Böylesi bir dünyada hangi ba-
k›fl›n egemen olaca¤› kuflkusuz tart›flmal›d›r. Ancak günümüz ö¤retmeninin dün-
yadaki geliflmeleri daha genifl bir vizyonla kavramas›, yorumlamas› ve bilimsel dü-
flünme becerileri kazanmas› tart›flmas›zd›r. 

E¤itim felsefesi dersinde genel felsefelerin çal›fl›lmas›n›n birçok nedeni bulun-
maktad›r. Öncelikli olarak ö¤retmenin ifllevsel, iflevuruk bir yaflam tarz› olufltura-
bilmesi için felsefi bir bak›fl aç›s› kazanmas› bir gerekliliktir. ‹kincil neden kimi e¤i-
tim felsefelerinin özü gere¤i bir bak›ma kimi genel felsefelerin izdüflümü niteli¤i
göstermesidir. Bir baflka neden ise genel olarak düflünme yöntemlerinin kimi ge-
nel felsefelerin bir yans›mas› olmas› gerçe¤idir. E¤itim alan›nda genel felsefelerin
çal›fl›lmas›n›n bir baflka ve daha genel bir gerekçe ise felsefi yaklafl›mlar›n genelde
sosyo-ekonomik ve politik bak›fl aç›lar›n›n bulunmas›d›r. 

FELSEF‹ AKIMLAR VE E⁄‹T‹M ALANINA ETK‹LER‹

‹dealizm
‹dealizm sözcü¤ünün iki farkl› biçimde kullan›ld›¤› söylenebilir: Felsefe tarihinin
her ça¤›nda birçok düflünür taraf›ndan temsil edilen idealizm, günlük yaflamda yü-
ce amaçlar için kendini adama ya da adanma anlam›yla kullan›l›r. E¤itimde genel-
likle kendini gerçeklefltirme olarak an›l›r. Bilgiye iliflkin görüflü, bilginin sadece ak-
l›n ürünü oldu¤u biçimindedir. Çünkü esas gerçek fizik evrende de¤il akl›n için-
dedir. ‹dealist e¤iticiler insan de¤erini çok yüksek görürler ve bunun e¤itimle yük-
seltilece¤ine inan›rlar (Ergün, 2006, ss. 30-31). ‹kinci karfl›l›¤› yani felsefi boyutta
idealizm, tüm gerçekli¤i ruhsal ya da düflünsel sayan, tüm bilgilerimizi alg›, imge
ve düflünce gibi bilinç süreçlerine indirgeyen görüfltür (Y›ld›r›m, 1991, s. 10). Pla-
ton, Sokrat ve Hegel en önemli temsilcileridir (Tozlu, 2003, s. 36-37). Bir baflka ifa-
deyle idealizm, genel bir çerçeve içinde fakat biraz daha teknik ve felsefi anlamda
kuflkuculu¤un pozitivizm, ve ateizmin karfl›s›nda yer alan bir ö¤reti olarak insan›n
gerçekli¤e ya da deneyime iliflkin yorumunda ideal olana öncelik veren felsefi ba-
k›flt›r (Cevizci, 2000, s. 486). ‹dealizm, varl›¤›n düflünceden ba¤›ms›z bir biçimde
varoldu¤unu “gerçekçili¤in”, “maddecili¤in” ve “do¤alc›l›¤›n” tam karfl›t› bir yerde
bulunmaktad›r. Bu ba¤lamda idealizm, bir bak›ma materyalist anlay›fl›n karfl›t› bir
felsefe olarak yorumlanabilir. ‹dealizm, mutlak gerçe¤in fiziksel olmaktan çok ruh-
sal oldu¤unu savunarak ruhsal bir nesne olan insan›n bafll›ca amac›n›n kendi do-
¤as›n› anlatmak, göstermek oldu¤unu ileri sürer (Sözer, 2008 s. 62).

‹dealist felsefenin genel çal›flma alanlar› ba¤lam›nda kimi özelliklerini flu biçim-
de özetlemek olanakl›d›r: Ontolojik aç›dan idealist felsefeye iliflkin flu ç›kar›mlar
yap›labilir: ‹dealist felsefeye göre arke insan zihninde bulunan “idea” yani “fikir”
dir. ‹dealist felsefe genel bir bak›flla insan›n her türlü maddi varl›¤›n ruhsal bir te-
mele indirgenebilece¤ini savunur (Kale, 2009, s. 455). Evrenin tanr› taraf›ndan ya-
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‹dealizm genel anlamda
ülküyle belirlenmifl olan ve
bu ülküye ç›kar gütmeden
ba¤l› kalan yaflam biçimi ve
dünya görüflü anlam›na
gelir. Zihinsel ya da ruhsal
gerçe¤e önem veren
düflünce sistemi ya da
dünya görüflüdür.

Apriori kelime anlam› önceki
demektir. Deneyden önce
anlam›nda kullan›l›r.
Deneyden sonra aposteriori
(sonsal) kavram›n›n z›tt›d›r. 

Aposteriori kelime anlam›
sonsal demektir. Deneyden
anlam›nda anlam›nda
kullan›l›r. Deneyden önce
apriori kavram›n›n z›tt›d›r. 



rat›ld›¤›, evrende oluflagelen olaylar›n bizim gerçekli¤imiz d›fl›nda olufltu¤u gibi
savlar›n› savunur. Ontolojik idealizm, fizik dünyan›n sadece zihin için bir nesne va
da zihin içeri¤i olarak vard›r (Cevizci, 2007, s.117). Bu aç›dan bak›ld›¤›nda idealist
felsefe ontolojik ba¤lamda muhafazakâr bir çizgiyi temsil eder.

Epistemolojik aç›dan idealist felsefenin temel özellikleri flu biçimde aktar›labi-
lir: Öncelikli olarak epistemolojik idealizme göre d›fl dünya insan zihninden ba-
¤›ms›z de¤ildir. Bir bak›ma bilgi insan zihnine göre oluflmaktad›r ve ‹dealizme gö-
re bilgi aprioridir. Tüm do¤ru, mutlak, kesin bilgileri insan akl›nda önceden vard›r.
(Sönmez, 2009, s. 74). Düflünsel olarak genelde metafizik felsefenin düflünce bi-
çemleriyle kendini gösteren idealizm, tüm bilgilerin do¤rudan ya da dolayl› olarak
karfl›lafl›lanlara dayan›r. Uyum ve tutarl›l›k bilginin iki temel ölçütüdür. ‹nsan bilgi-
si insan›n kendi do¤al yaflant›lar›n›n birbirleriyle iliflkilerini yorumlayarak gerçe¤i
anlamadaki çabalar›n›n ürünüdür (Alkan, 1983, s.11). 

De¤erler ba¤lam›nda idealist felsefe flu biçimde yorumlanabilir. ‹dealizm nes-
neyi özneye, bilineni bilene ba¤l› k›lan; her türlü maddi varl›¤›n ruhsal bir temele
indirgenebilece¤ini savunan yaklafl›md›r (Kale, 2009, s. 455). Bu aç›dan aksiyolo-
jik aç›dan idealizme göre de¤erler, ideallerin belirledi¤i zihince belirlenmifl sonuç-
lard›r. Genelde maddi kazan›m ötesinde bir inanç, maneviyat gibi tinsel bir ülkü-
ye ba¤l›l›k olarak gözlenir. Felsefi olarak idealizmin de¤erleri mutlak, de¤iflmez ve
evrensel say›l›r. ‹yilik, güzellik, do¤ruluk insanlara görecel nitelikler de¤il; evrenin
yap›s›nda buldu¤umuz mutlak de¤erlerdir (Y›ld›r›m, 1991).

‹dealist Felsefe Aç›s›ndan E¤itim
‹dealist felsefede do¤rudan bir e¤itim tan›m› bulunmas› oldukça güçtür. Bununla
birlikte, idealist felsefeye göre e¤itim, genel bir yaklafl›mla önceden varolan yani
apriori olan bilginin aktar›lmas› de¤erler aç›s›ndan da ideal varl›¤a ulaflmak için
idealin tekrar› biçiminde betimlenebilir (Sönmez, 2009, ss. 38-39). E¤itim, insan›n
zihinsel süreçlerinin gelifltirilmesidir. Entelektüel e¤itim önemlidir. Bu felsefeye gö-
re insan, özgür iradelidir, kifli kendi düflüncelerini gözden geçirerek gerçe¤e ulafla-
bilir. E¤itim, bireyi, iyi, do¤ru ve güzele teflvik etmeli; insan›n do¤ufltan getirmifl ol-
du¤u kimi yetenekleri ortaya ç›karmaya çaba göstermelidir (Sözer, 2008, s. 62).

Ö¤retim program›n›n amaç boyutu aç›s›ndan bak›ld›¤›nda, idealist e¤itimde
amaç kifliyi iyiyi, do¤ruyu ve güzeli aramaya yöneltmektir. ‹dealizmin bilgi teori-
sine göre gerçek bilgi, akl›n ürünü olan bilgidir. Bu nedenle e¤itim durumlar› in-
san akl›n› çal›flt›rmay› sa¤layacak ve onu Tanr›’ya ulaflt›racak biçimde düzenlenme-
lidir (Kazu, 2002, s. 74). ‹dealizme göre, akla dayal› ve insan› Tanr›ya ulaflt›racak
olan davran›fllar istendiktir. Bu ba¤lamda idealizmde e¤itim durumu, insan›n akl›-
n› çal›flt›rmay› sa¤layacak ve onu Tanr›ya ulaflt›racak biçimde düzenlenmelidir.
(Sönmez, 2009, s. 46). ‹dealist felsefede merkezde konular, dersler, evrensel do¤-
rular ve bunlar› aktaracak ö¤retmen bulunmaktad›r. Bu nedenle idealistler bilgi
merkezli e¤itim programlar› gelifltirme yaklafl›m›n› benimsemifllerdir (Alkan, 1983,
ss. 23-25). Bu ba¤lamda idealist bir e¤itimin amac›, ö¤rencileri do¤ruyu aramaya
teflvik etmek ve bu do¤rultuda zihnin çal›flmas›na olanak vermektir (Gutek, 2001,
s. 15). ‹dealist felsefenin etkisinde bulunan e¤itim sistemi içerik ve konu aç›s›ndan
ak›l yürütmeyi ön planda tutmas› nedeniyle aritmetik, felsefe, mant›k, ahlak tarih
ve din derslerinin okutulmas›n› savunur. ‹çerikte sunulan önermeler akla dayal› ve
kesin (mutlak, de¤iflmez) do¤rudur. Üstelik bunlar, ö¤rencinin akl›n› çal›flt›r›p kul-
lanmas›n› sa¤layacak biçimde verilmelidir (Üstüner, 2005, ss. 99-101). ‹dealist e¤i-
timin davran›flsal boyutu, etik unsurlar›n bir bak›ma de¤erlerin zengin bir kayna¤›
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olan kültürel miras, felsefe, teoloji, tarih, edebiyat ve sanat elefltirisi gibi konularla
aktar›lmaktad›r. De¤er e¤itimi, idealist anlay›fla göre ö¤rencinin de¤erli davran›fl ve
insan modellerini örnek alarak onlar›n üslubunun taklit edilmesi ve sürdürmesi
amac›n› gütmektedir (Gutek, 2001, s. 29). Ö¤retim program›n›n ö¤retme-ö¤renme
süreçleri aç›s›ndan bak›ld›¤›nda, idealizmin program anlay›fl›na göre, programlar
as›l gerçekli¤i ve ona iliflkin metafizik bilgiyi yans›tmal›, evrensel de¤erleri kapsa-
mal›d›r. E¤itim bireye akl› kullanmay›, evreni tan›mas›na olanak verecek etkinlik-
leri içermelidir. Bu nedenle idealist felsefeye dayanan e¤itim sistemlerinin ak›l yü-
rütme etkinliklerini ön planda tutmalar› bir gerekliliktir. ‹nsan akl›n› kullanarak
do¤ru bilgiye ulaflabilece¤i düflünülerek; ö¤rencilerin tümdengelimi ve kurallar›n›
ö¤renerek kullanmal› ve kendi içine dönmelidir (Sönmez, 2002, s. 65). ‹dealistle-
rin e¤itim anlay›fl›na göre, ö¤renme sürecinde diyalo¤a dayal› ö¤retim yöntemleri
kullanmal›d›r. Ö¤reticinin uyar› ve yönlendirmesine dayal› olarak ö¤rencinin zi-
hinsel becerilerinin gelifltirilmesi amaçlan›r. Bu amaçla düz anlat›m, soru cevap ö¤-
retim tekniklerini kullanm›fllard›r (Sarpkaya, 2004, ss. 158-159). Ö¤retme ve ö¤ren-
me sürecinde ö¤rencilerin do¤ufltan getirdikleri yetilerinin fark›na varmalar› sa¤-
lanmal›d›r. Sosyal bir kurum olarak okul, ö¤rencilere bilmeleri, paylaflmalar› ve ki-
fliliklerini belirlemeleri için kültürel miras› oluflturan de¤erleri ö¤retmelidir (Gutek,
2001, s. 15). ‹dealistler ö¤retmen - ö¤renci iliflkilerinde merkeze ö¤retenin konul-
mas› sav›ndad›r. Bir bak›ma ö¤retim süreci ö¤retmen odakl› yürütülmektedir. ‹de-
alist ö¤reten t›pk› Sokrat gibidir. Ö¤retmenin as›l ifllevi ö¤renciye bilgiyi sezdirme
ve keflfettirmedir (Tozlu, 2003, s. 40). De¤erlendirme ö¤renci baflar›lar›n›n birbir-
leriyle k›yaslayan norm dayanakl› de¤erlendirme tercih edilmektedir. ‹dealizmde,
s›nama durumu genellikle akla dayal›, yani ö¤rencinin akl›n› çal›flt›r›p çal›flt›rma-
d›¤›n› ölçen sorulardan oluflmal›d›r (Sönmez, 2009; 50). De¤erlendirme konular›
ö¤rencilerin genel zihin yeteneklerini kullanmalar›n› gerektiren konular aras›ndan
seçilmektedir (Türkçe Bilgi, 2007). ‹dealistlere göre ö¤retmen, e¤itim durumunda
bilgiyi aktarmamal›, yaln›z ö¤rencinin akl›n› çal›flt›rmas›n›, do¤ruyu bulmas›n› sa¤-
lamal›d›r. ‹nsan akl›n› kötüye kullanabilece¤inden, bu gibi durumlarda ona ceza
verilmelidir (Gutek, 2001; 29-31; Sönmez, 2009; 44-47). Ö¤retmen ayr›ca “idealler”
bak›m›ndan örnek ve model olmal›, ö¤reticilik becerileri ile uzmanl›¤›n› sentezle-
yerek çal›flmal› ve ö¤rencide isteklilik yaratmal›d›r (Sönmez, 2009; 75).

Realizm
Sözlük karfl›l›¤› ile günlük dildeki kullan›m ve felsefi bir ak›m olarak iki tür realizm
betimlemesi yapmak mümkündür. Günlük dildeki karfl›l›¤› ile realizm gerçekli¤in
insan zihninden ba¤›ms›z oldu¤unun benimsenmesi, gerçekçi tav›r tak›nma, görü-
nüfllerin yoldan sapt›ramad›¤›, yan›lsamalara kap›lmayan ve duygulara kapt›rma-
yan anlay›fl, tav›rd›r (Cevizci, 2000, s. 793). Realizm, Türkçede gerçekçilik kavra-
m›yla karfl›lanmakla birlikte felsefi olarak d›fl dünyan›n bilgi ve duyular›m›zdan ba-
¤›ms›z olarak var oldu¤unu savunan felsefi ak›m biçiminde tan›mlan›r (Y›ld›r›m,
1991, s. 10). Gerçek, insan zihninin d›fl›nda yaflamda var oland›r. Gerçek bilgi in-
san›n d›fl›nda var olagelen bireyden ba¤›ms›z bulunmaktad›r. Bir bak›ma bu duru-
ma göre gerçekçilik de¤iflik türleri olsa da özneden ba¤›ms›z olan özne olsa da ol-
masa da “kendili¤indenli¤e” sahip bir gerçeklik bulundu¤unu savunan görüfltür
(Topdemir, 2008, s. 38). De¤iflik dönemlerden realist felsefenin kimi öncülleri,
Fransa’da Descartes, Hollanda’da Spinoza, Almanya’da Leibniz say›labilir (Bilhan,
1991, ss. 132-133). Realist felsefenin genel çal›flma alanlar› ba¤lam›nda kimi özel-
liklerini flu biçimde özetlemek olanakl›d›r: 
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Realizm, gerçe¤i insan
zihninin d›fl›nda ba¤›ms›z
olarak var oldu¤unu
savunan felsefi görüfltür.



Ontolojik aç›dan realist felsefe toplumsal gerçekli¤i anlamay› merkezine al›r.
Nitekim realist felsefe en genel ifadeyle bilinçten ba¤›ms›z bir gerçekli¤in var ol-
du¤unu savunur (Kale, 2009, s. 454). ‹dealist felsefenin evrendeki olup biteni ve
nesneleri ruhsal olan as›l gerçekli¤in görüntüsü ya da alg›lar›m›z›n bir yans›mas›
olarak görmesine karfl›l›k realistler için evren bir düfl ya da hayal de¤il; somut ola-
rak var olan bir gerçektir; alg›lar›m›zdan ba¤›ms›zd›r (Y›ld›r›m, 1991, s. 50).

Epistemolojik aç›dan realist felsefeye göre bilginin apriori olmas› ve bilginin
gerçeklerin alg›lanmas› ile ilgili olmas›d›r. Realizme göre bilgi, insan zihni ile in-
san d›fl›ndaki dünyan›n karfl›l›kl› etkileflimiyle gerçekleflir. Alg›lama, bir nesnenin
maddi yan› ile ile iliflkilidir. Alg›lama, bilmenin bafllang›c›d›r ancak sonu de¤ildir.
Varl›¤a iliflkin bilgimiz, duyu organlar›m›zla alg›lad›klar›m›zla ile s›n›rl›d›r (Ars-
lantafl, 2009, s. 90).

Aksiyolojik aç›dan realist felsefeye göre de¤erler, toplumun kendisinde bulun-
maktad›r. Toplumsal yap› gelenek, görenek, do¤a koflullar› ve toplum üyelerince
karfl›l›kl› etkileflimle oluflturulmufltur. De¤erler, do¤a yasalar›na uygun olanlard›r.
Estetik de¤erler ise do¤ay› yans›tt›¤› ölçüde güzeldir. Ahlak aç›s›ndan ‘iyi’ en çok
insan›n yarar›na oland›r. Bu da mutluluk, baz›lar› için erdemdir. Toplumsal de¤er-
lerin temelleri, toplumda de¤il, fiziksel evrende ve tek tek her insandad›r. ‹nsan iyi
ve kötünün bir karmaflas›, çevreye uyum gücünde olan bir varl›k ve do¤al düze-
nin bir parças›d›r. ‹nsan, ak›ll› ve ayn› zamanda toplumsal-politik bir hayvand›r
(Sönmez, 2009 s. 39).

Realist Felsefe Aç›s›ndan E¤itim
Realist felsefenin ö¤retim program›n›n amaç boyutunda flu görüfllere yer verilebi-
lir. Realist e¤itimde genel amaç, bireyin topluma uyumunu sa¤lamakt›r. Bu ba¤-
lamda yeni kuflaklara kültürel miras› aktarmak, insan› toplumsal yaflama haz›rla-
mak, mutlu ve erdemli k›lmak bu temel amac›n alt amaçlar› olarak s›ralanabilir. ‹s-
tendik davran›fllar›n ölçütleri, toplum ve do¤aya uyum sa¤lamak için bireyi bilgi ve
becerilerle donanm›fl hâle getirmektir (Kazu, 2002, s. 73). Realistler genelde her
kurumun toplumda özel bir rol ve bir ifllevinin oldu¤unu ifade ederek okulun te-
mel görevinin bilgi, kültür aktarmak, araflt›r›c›l›¤› ve zihinsel geliflimi sa¤lamaya
öncelik vermek oldu¤unu ileri sürerler (Üstüner, 2002, s.103). E¤itimin amac› ço-
cu¤u kendine özgü özellikleriyle çevresinden kopuk bir kiflilik haline getirmek de-
¤il; fiziksel ve kültürel çevreyle her yönden uyumlu hoflgörülü bir birey haline ge-
tirmektir (Türer, 2009, s. 28). ‹çerik ve konu aç›s›ndan realist felsefe ö¤renci de¤il
“konu” merkezli çal›flmay› amaçlar. T›pk› idealizmdeki gibi konu alan› merkeze
alan e¤itim programlar› benimsenir. Ancak en önemli fark realist programda konu-
lar›n mant›kl› bir düzen içinde s›n›flanarak belirli disiplinlerle verilmesidir. Nitekim
okullarda disiplinlerin alt disiplinlere ayr›lmas› realist program›n bir izdüflümüdür
(Helvac›, 2007, s. 94). Ö¤retme- ö¤renme süreçleri bak›m›ndan flu özellikler öne
ç›kmaktad›r. Realizmin e¤itim program› anlay›fl›na göre amaç; insan›n do¤aya, top-
luma uyum sa¤lamas›n› gerçeklefltirecek davran›fllar oldu¤undan, e¤itim durumla-
r› do¤aya ve topluma uyum sa¤lamak için gerçeklefltirecek davran›fllar olmal›d›r.
Realist e¤itim anlay›fl› da insan akl›n› öne al›r ve konu alan›n› merkeze alan prog-
ram anlay›fl›n› benimserler (Türkçe Bilgi, 2007). Bu durum okullarda fizik, kimya,
biyoloji ve matematik vb. derslerin esas al›nmas›n› gerektirir. Realizmin e¤itim an-
lay›fl›, bireyi toplumsal gerçekli¤e göre haz›rlamay› amaçlar. Bu nedenle gerçekli-
¤i anlay›p, ö¤rencilerin yaflama uyum sa¤lamalar›na çal›fl›r. Ö¤retmen düz anlat›m,
gözlem, tart›flma ve deney yoluyla kültür ve bilgi aktarmac›l›k ifllevi yüklenir (Üs-
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tüner, 2005, s. 103). Realist e¤itim bir ölçüde tutucudur; bireysel ilgi ve moda tü-
ründen geçici be¤enilere de¤il, insanl›¤›n kal›c› nitelikte sayd›¤› bilgi, beceri ve
davran›fl birikimine a¤›rl›k verir (Y›ld›r›m, 1991, s. 51). Realist program›n ö¤ret-
men, ö¤retilecek bilgi ve ö¤renci olmak üzere üç ö¤esi vard›r ve ö¤renme süreci
s›k› tutulmal›d›r (Terzi, 2008, s. 63). Ölçme de¤erlendirme bak›m›ndan realist felse-
fenin bak›fl› flu biçimde özetlenebilir. Realistler ö¤rencilerin uygulama, gözlem, de-
ney vb. çal›flmalarla de¤erlendirilmesini de amaçlar. Bu noktada ö¤retmenin öne-
mi büyüktür. Çünkü ö¤retmen yaflam› bilen ve ö¤renciyi tan›yan olarak; ö¤renciyi
yaflama haz›rlamakla görevlidir (Büyükkaragöz ve di¤erleri, 1998, s. 68). Realist
felsefeye göre ö¤retmen, e¤itimde mutlak otoritedir ve konuya ba¤l› ö¤retmen
odakl› bir sürecin yöneticisidir. Ö¤renmenin sorumlulu¤u ö¤renciye aittir. Ancak
okulun ifllevi ö¤rencilerin zihinsel geliflimini sa¤layarak kültür odakl› bilgi ve be-
ceri sahibi k›lmakt›r (Arslantafl, 2009, s. 90).

Genel olarak bak›ld›¤›nda realist e¤itimcilik anlay›fl›, e¤itimin ifllevini kifliyi flu
ya da bu yönde koflulland›rma çabas› yerine do¤al ve kültürel çevresine uyumlu
hale getirme çabas›d›r. Bu ba¤lamda çevreyi tan›ma, ö¤renme, ideal bir dünya kur-
may› de¤il gerçek dünyay› anlamaya ve onu de¤ifltirmeden ö¤renilmesini amaçlar
(Y›ld›r›m, 1991, s. 51).

Pragmatizm
Pragmatizm, Türkçedeki karfl›l›¤› yararc›l›kt›r ve genel olarak Amerikan felsefesi
olarak bilinir. Pragmatizm bir kavram, ilke veya görüflün anlam veya do¤rulu¤unu
pratik sonuçlar›yla belirleyen felsefe ak›m›d›r (Y›ld›r›m, 1991, s. 10). Darwin ve La-
mark’›n biyoloji kuram›na dayal› olarak fonksiyonalizm (ifllevselcilik) yaklafl›m›d›r.
Yaklafl›ma göre do¤runun ölçütü, yarard›r. Yararl› olan fley do¤rudur (Topses,
2006, s. 32). Bafll›ca temsilcileri Charles Sanders, C. S. Pierce, William James ve
John Dewey’dir (Tozlu, 2003, s. 48). Bir felsefi anlay›fl olarak pragmatizm metafi-
ziksel pragmatizm, bilimsel pragmatizm ve dini-ahlaki pragmatizm biçiminde üç
boyutta incelenebilir. Metafiziksel pragmatizme göre evren ço¤ulcu yap›ya sahip-
tir; evren tek ya da birkaç arkesi (tözü) de¤il; sesler ve kokular gibi niteliklerden
ve bu nitelikler aras›ndaki iliflkilerden meydana gelmifltir. Bilimsel pragmatizme
göre bilimsel bir teori ya da yasan›n do¤rulu¤una; yaln›zca pratik de¤erine uygu-
lamadaki sonuçlar›na baflar› ya da baflar›s›zl›¤›na bakarak karar veren anlay›flt›r.
Dini pragmatizm ise, dini inanç ve dogmalar›, insan yaflam›na katk› yapmas›, olum-
lu bir amaca hizmet etmesi, ahlaki yaflama yön vermesi bak›m›ndan de¤erlendirir
(Cevizci, 2000, s. 774).

Pragmatizm genelde karar sürecinde pratik yarar›n seçilmesi temel varsay›m›na
dayan›r. Pragmatik felsefenin temel temas› gerçe¤in de¤iflti¤i, de¤erlerde görece-
lik, insan do¤as›n›n biyolojik ve sosyolojik nitelikte oldu¤u, yaflam tarz› olarak de-
mokrasinin ve insan yönetiminde kritik zekân›n önemli oldu¤u görüfllerine daya-
n›r (Alkan, 1983, ss. 11-12). Sorunlar›n çözümünde en iyi yöntem pragmatik ve de-
neysel oland›r (Büyükdüvenci, 1987, s.90). Pragmatist felsefenin genel çal›flma
alanlar› ba¤lam›nda kimi özelliklerini flu biçimde özetlemek olanakl›d›r: 

Ontolojik ba¤lamda pragmatik felsefeye iliflkin görüfller flu biçimde özetlenebi-
lir. Gerçe¤in özü de¤iflmedir ve gerçek insan deneyimlerinin ürünüdür. Her fleyin
de¤eri, yararl› olmas›yla ölçülür (Üredi, 2009, s. 56). Pragmatizme göre de¤iflme
gerçekli¤in özünü olufltur; gerçeklik ise deneyimlerimizle oluflan bir süreçtir. Bu-
nunla birlikte; gerçe¤i oluflturmada insan ile çevresi birbirini tamamlay›c› katk›lar
sa¤lamaktad›rlar (Y›ld›r›m, 1991, s. 51).
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Pragmatik felsefeye göre epistemolojik ba¤lamda flu nitelikler s›ralanabilir: Prag-
matist e¤itimde bilgi aposterioridir, yani sonradan edinilir. Bilgi, bilimsel yöntem-
le s›nama ve yan›lma yoluyla ö¤renilir. Pragmatizmde bilgi, yaflant› yoluyla elde
edilen ve do¤ruluk de¤eri tafl›yan denencedir. Do¤ruluk de¤eri, s›nama yoluyla
belirlenmifl önermeler elde etmek için bilimsel yöntem ve özellikle tümevar›m ifle
koflulmal›d›r (Sönmez, 2008, s. 41).

Pragmatik felsefeye göre de¤erler, sürekli de¤iflim içindedir. Gerçe¤i, insan çev-
re ile etkileflimi içinde yarat›r. Yararc›l›k do¤as› gere¤i insanc›ld›r. ‹nsan de¤erleri,
insan tercihlerinin sonucudur ve görecelidir (Sarpkaya, 2007, s. 171). ‹nsan de¤er-
leri, insan tercihlerinin sonucudur. Karakterleri oluflturan tercihler, ayn› zamanda
de¤erleri de tayin eder (Alkan, 1983, s.13).

Pragmatist Felsefe Aç›s›ndan E¤itim
Pragmatizme göre e¤itim, bireyleri ehliyetli, güçlü ve verimli kifliler olarak yetifltir-
mek için yap›lan toplumsal bir ifltir. Bu süreçte birey ile toplumun iflbirli¤i içinde
çal›flmalar› esast›r. Pragmatistlere göre istendik davran›fllar›n ölçütü, ehliyet, güç,
verimlilik, ifl birlikli çal›flma, problem çözme, yaflant› ve bilginin göreceli¤idir (Ocak,
2004). Pragmatist felsefeye göre e¤itim durumlar› yaflam›n kendisi olmal›d›r (Kazu,
2002, s. 74). Pragmatik felsefeye göre e¤itimde konu ve içerik; anlay›fla ba¤l› olarak
içeriklerin yaflamda kullan›labilecek bilgi, beceri ve sorunlar›n çözümüne yönelik
davran›fllar›n edinilmesini içermelidir. Pragmatist e¤itimde bireylere toplumsal ya-
flamda ifle yaracak, iflleri kolaylaflt›racak bilgi, beceri ve tutumlar›n edinilmesi amaç-
lan›r. E¤itim program›n›n temel amac›, bireyi yaflama haz›rlamal›d›r. Pratik yönü,
gözlem ve deneye a¤›rl›k veren bir felsefe olmas›ndan ötürü ö¤retim süreçleri uy-
gulamaya yönelik etkinlikleri içerir. Ö¤reten merkezli olmak yerine bütüncül ö¤re-
nen merkezli bir anlay›fl egemendir. Ö¤retim süreci, “yaparak ö¤ren yapt›rarak ö¤-
ret” ilkesiyle bireysel farkl›l›klar› da gözeten bir anlay›fla sahiptir (Bilhan, 1991, s.
135). Pragmatik felsefeye göre ö¤renme sürecinde gözlem ve deneye, bilimsel arafl-
t›rmaya dayal› ö¤retim yöntemleri kullanmal›d›r. Bu anlay›fla dayal› olarak elefltirel
düflüncenin gelifltirilmesi ve demokratik davran›fllar›n içsellefltirilmesi yarara dayal›
ç›karsamalar›n yap›lmas› önceliklidir (Sönmez, 2002, ss. 88-89). Bu felsefede ölçme
ve de¤erlendirmenin, ö¤renci edinimlerinin toplumsal yaflamda kullanabilme ve
geliflim becerilerine göre yap›lmas› esast›r. Pragmatik ö¤retim programlar›nda ö¤-
renen merkezli program gelifltirme yaklafl›mlar› benimsenir. Programlarda hedefler
esnek olup, süreç içerisinde de¤iflmeye aç›kt›r. Bu aç›dan de¤erlendirme boyutun-
da geleneksel yöntemlere ek olarak bireyin kendi baflar›s›n› ölçtü¤ü bireysel de¤er-
lendirme teknikleri de kullan›lmaktad›r (Terzi, 2008, s. 65).

Pragmatik felsefede e¤itim bir sosyal süreç olarak görülerek okulun üç temel ifl-
levi üzerinde durulur. Buna göre okulun ifllevleri basitlefltirmifl çevre ile yaflant› or-
tam› sa¤lamak ve sosyal çevredeki kiflileri dengelemek (De¤irmencio¤lu, 2000,
s.91). Okul bu ifllevleri yerine getirirken demokrasi ve kat›l›m iflgörülerine yer ver-
mesi amaçlan›r. Demokratik s›n›f ortam›, ö¤rencinin aktif biçimde derse kat›l›m›
sa¤layan etkinliklerin oluflturulmas› ile bireyin geliflimi amaçlan›r. Okul yaflama ha-
z›rl›k de¤il, yaflam›n kendisidir (Terzi, 2008, ss. 64-65).

Varoluflculuk
Egsistansiyalizm, Türkçedeki karfl›l›¤› Varoluflçuluktur. ‹nsan› merkeze alan, insa-
n›n yabanc›laflmas›na karfl› özgürleflmesini amaç edinen bir felsefi ak›md›r. Felse-
fenin arkesi (tözü) tek tek insand›r ve en öne ç›kan temsilcileri, Frederick Nietzs-
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che, Karl Jasper ve Jean Paul Sartre’d›r (Hilav, 1985, ss. 138-140). Varoluflçu felse-
feye göre e¤itim bireyi yaratmal›, özgürlü¤ü gelifltirmeli, bu konudaki gizli ve aç›k
bask›lar› belirlemeli ve etkisizlefltirmelidir. Amaç bireyin uyumlaflt›r›lmas› de¤il, öz-
gürlefltirilmesi olmal›d›r (Tozlu, 2003, s.57). Varoluflculuk, bireyin geliflimi odakl›
çal›flmalar› esas al›r. Ak›lc› olmayan bu dünyada bireyin var oluflunu araflt›rma ko-
nusu edinilir. Ö¤retmen için ö¤renci nesne de¤il öznedir ve ö¤retmen, okul ya da
toplumun gereksinimlerinin karfl›lanmas› için kullan›lan bir araç de¤ildir. Okul, bi-
reyin kendisini bulmas›na olanak sa¤lamal›d›r (Kuntus, 2001). Varoluflçu e¤itimin
kimi özelikleri flu biçimde özetlenebilir: E¤itimin en temel amac›, insan›n kendini
gerçeklefltirilmesine olanak verilmesidir. Çal›flma konular› toplum bilimleri, sanat
ve felsefe odakl› seçilmesini savunur. Bilgi nesnel ve kesin de¤il, özneldir. Özgür-
lük bir bak›ma seçme, eylemde bulunma ve sorumluluk almad›r. Birey bütündür,
bütüncül olarak ele al›nmal›d›r. Birey hem yaflayan gerçeklik hem de olabilecek
potansiyeldir. S›nama boyutunda bireyin varoluflunu gerçeklefltirip gerçeklefltirme-
di¤i de¤erlendirilmesi amaçt›r. Asl›nda ö¤renciyi okul ve ö¤retmen de¤il, kendi s›-
namal›d›r (Sönmez, 2006, ss. 81-83). Varoluflçu felsefeye göre e¤itim temel amaç-
lar›ndan biri, bireyin biliflsel ve duyuflsal yetenekleri gelifltirmek olmal›. Ö¤renci-
nin geliflimi, düflünce üretebilme yeterlili¤ine ya da yeteneklerine göre belirlenir.
E¤itimin amaçlar› her zaman insanc›l de¤er ve ölçütlere göre oluflturulmal›d›r. Bil-
gi var olanlar›n tekrar› de¤il, insan taraf›ndan yarat›land›r. Birey kendinden sorum-
ludur ve özgürlük sa¤lan›rsa yarat›c›l›k geliflir (Topses, 2006, s. 39). Varoluflculuk
felsefenin genel çal›flma alanlar› ba¤lam›nda kimi özelliklerini flu biçimde özetle-
mek olanakl›d›r: 

Ontolojik ba¤lamda varoluflculuk felsefesine iliflkin flu görüfller ortaya konula-
bilir. Heiddger’e göre arke kendili¤inden olan, gelifltirilemeyen bir bilinç formu,
yani ruh halidir. ‹nsan kendi kendini meydana getirir, baflkalar›na bakarak onlar›n
“içinden geçerek” kendi kendini de¤erlendirir. ‹nsan›n kendini özgürlük içinde ya-
ratmas› ve bunun sorumlulu¤unu duyumsamas› beklenir (Ergün, 2006, ss. 33-34).

Epistemolojik aç›dan flu düflünceler ifade edilebilir. Kayg›, endifle, tedirginlik gibi
insan kiflili¤in kimi niteliklerin en temel özelli¤i apriori olmalar›d›r. Bilgi, bilinen ol-
man›n bilincidir. Bilmek demek, nesne arac›l›¤›yla kendimize ne olmad›¤›m›z›n ha-
berini vermek demektir (Sönmez, 2008, ss. 121-122). Varoluflcular için bilgi nesnel
ve kesin de¤ildir. Bilgi hem aposteriori ve sezgisel olabilir. Bilgi insan›n yaflant›s› ve
tasar›mlar›n›n sonucudur (Ercan, 2008, s. 65). Varoluflculu¤a göre gerçek bilgi ak›lla
elde edilemez, gerçeklik daha çok duyumsanarak ö¤renilir (Bilhan, 1991. S. 141).

Varoluflculuk felsefesine göre de¤erlerin yarat›lmas› insan›n kendi özünün ya-
rat›lmas›d›r. De¤erler mutlak de¤il; sürekli oluflum içindedir. ‹nsan kendi kendini
seçmek, belirlemekten sorumludur. De¤erlerin oluflumu, insan›n kendisinin oluflu-
muna paraleldir (Yaz›c›, 2001, s. 145).

Varoluflçu Felsefe Aç›s›ndan E¤itim
Genel olarak varoluflçu e¤itim anlay›fl›, özgürlükçülük, bireyselcilik ve bireyin
kendini gerçeklefltirmesi temalar›na dayan›r. Bu amaçla klasik e¤itim tan›mlar›nda
ifllenen “istendik davran›fl” kazand›rma aç›s›ndan toplum ya da otorite odakl› de-
¤il; birey odakl›l›k söz konusudur. Varoluflçu felsefeye göre e¤itim sistemlerinin
amac› bak›m›ndan en temel görüfl, çocu¤u özgür birey olmaya teflvik etmektir. E¤i-
tim bask› unsuru olarak kullan›lmamal›d›r. Uzmanlaflman›n içsel geliflmeyi engel-
lemesi nedeniyle afl›r› uzmanlaflmaya karfl›tl›k vard›r (Ercan, 008, s. 65). Ayr›ca va-
roluflculuk bir sosyal varl›k olarak insan›n toplum içinde ve insan ideali için e¤itil-

272.  Ünite  -  Fe lsef i  Ak ›mlar  ve  E¤i t im



mesine karfl›d›r. Varoluflçu anlay›fla göre ölüm bize varolman›n ve yaflaman›n de-
¤erini göstermektedir. Yayg›n bir deyimle kiflinin yar›n ölecekmifl gibi yaflamas› ve
hiç ölmeyecekmifl gibi çal›flmas› ve kendini gerçeklefltirmesi gerekliliktir (Ergün,
2006, 34). Varoluflçu felsefe sosyal organizasyon ve grup dinamizmine karfl›tl›¤›
nedeniyle bireysel güven duygusunun da gelifltirilmesini amaçlar (Özyurt, 1999, s.
179). Varoluflçu felsefeye göre ö¤retim programlar›nda konu - içerik ve ö¤renme-
ö¤retme süreçleri do¤al süreçler olmal›d›r. Her nerede e¤itim gereksinimi varsa,
ö¤retici, ö¤renen ve ö¤retilecek konu varsa, orada e¤itim olas›l›¤› vard›r. E¤itim
süreci do¤al ve serbest oldu¤unda sonsuz bir boyutla ilgilenmek olana¤› do¤ar ya-
ni s›n›rs›z bir program uygulanma olana¤› bulunur. Varoluflçu felsefeye göre ö¤ret-
me ö¤renme süreci de bütünüyle ö¤retim program› da dondurulmufl olamaz. Be-
fleri konular merkeze al›narak insan›n suç, günah, ›zd›rap, trajedi, ölüm ve nefret
aç›klamalar› befleri aç›dan anlat›lmaya çal›fl›l›r. Toplumsal olmaktan yerine birey-
sellik ön plana ç›kar›larak grup ö¤renimi yerine bireysel farkl›l›klar odakl› çal›flma-
s› esast›r (Ergün, 2009, s. 52). Ö¤retim yöntemleri bak›m›ndan probleme dönük ça-
l›flmalardan çok bireyselli¤i gelifltirecek sanat ve düflün birlikteli¤i sa¤layacak tek-
nik ve yöntemlere yer verilmesi amaçlan›r (Alkan, 1983, ss. 26-27). Varoluflçu fel-
sefeye göre ölçme de¤erlendirme süreçleri aç›s›ndan formal bir süreç izlenildi¤ini
söylemek oldukça güçtür. Bununla birlikte ö¤renenin kendi varoluflcu anlay›fla gö-
re ölçme de¤erlendirme sürecinde flu noktalara dikkat edilmesi beklenir. Bireyin
kendini gerçeklefltirip gerçeklefltirmedi¤i yoklanmaya çal›fl›lmal›d›r. Bireyin sezgi-
ye dayal›l›¤› ve özgür seçim yap›p yapmad›¤› belirlenmelidir. Sorumluluk duygu-
sunu ve yarat›c›l›k becerilerini s›nayan ölçme de¤erlendirme etkinlikleri oluflturul-
mal›d›r (Sönmez, 2008, s.130).

Genel bir yaklafl›mla varoluflçuluk felsefesinin e¤itime yans›malar› özgür birey,
özgür toplum ilkeleriyle özetlenebilir. Bir yandan genel bir toplumsal birliktelik
yerine bireyin kendini gerçeklefltirmesi amaçlanmaktad›r. Varoluflçu anlay›fl, öz-
gürlükçü ve ça¤dafl nitelikler göstermekle birlikte; devletin egemenlik hakk›, ortak
bilinç ve kültürlerin oluflturulmas› bak›m›ndan uygulamada ne derece gerçekleflti-
¤i önemli bir tart›flma konusudur.

Sizce Türkiye’de pragmatik e¤itim uygulanmakta m›d›r? Uygulan›yorsa hangi okullarda uy-
gulanmaktad›r?

Liberalizm 
Liberalizm kavram üzerine tart›flmalar genifltir. Genel olarak etimolojik bak›mdan
“özgürlük” karfl›l›¤› olarak kullan›lmakla birlikte günlük dilde farkl› anlamlarda
kullan›lmaktad›r (Yayla, 2002, ss. 16-17). Liberalizm, özgürlü¤ü birincil politik de-
¤er olarak ele alan bir ideoloji, politika gelene¤i ve düflünce ak›m›d›r. Bu ba¤lam-
da liberalizmi salt bir felsefi ak›m olarak al›nmas›ndan çok daha genifl bir sosyo-
ekonomik politik bir anlay›flt›r. Tarihsel olarak geçmifli daha öncelere gitse de ça¤-
dafl anlamda liberalizm ondokuzuncu yüzy›l ideolojisidir. Liberal ideoloji burjuva
s›n›f›n›n çok fazla ekonomik sorunlar› olmad›¤› için ruhban ve aristokrat s›n›f ile
hukuksal haklar konusunda yasa önünde eflitlik isteyen yeni burjuvazinin ideolo-
jisidir (Öztekin, 2001, s. 255). Yine sosyo-ekonomik ve politik aç›dan liberalizm,
bireylerin ifade özgürlü¤üne sahip oldu¤u, din, devlet ve kimi zaman kurumlar›n
gücünün s›n›rland›r›ld›¤›, düflüncenin serbest bir flekilde dolaflt›¤›, özel teflebbüse
olanak sa¤layan bir serbest piyasa ekonomisinin oldu¤u, hukukun üstünlü¤ünü
geçerli k›lan fleffaf bir devlet modelini ve toplumsal hayat düzenini hedefler. Libe-
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ral demokrasi olarak adland›r›lan bu devlet düzeninin, aç›k ve adil oldu¤u iddia
edilen bir seçim sistemi ile birlikte tüm vatandafllar›n kanun önünde eflit oldu¤u ve
f›rsat eflitli¤ine sahip oldu¤u bir sistemdir (Tr. Wikipedia, 2011). Liberalizm temel
nitelikleri bireycilik, özgürlük, ak›l, eflitlik hoflgörü, r›za, s›n›rl› hükümet biçiminde
özetlenebilir (Türköne, 2003, ss. 120-121). Liberalizmin kuflkusuz do¤rudan salt bir
felsefi anlay›fl olmamas› nedeniyle di¤er temel felsefelerde ifade edilen ontolojik,
epistemolojik ve aksiyolojik alanlarda belirgin görüfller ortaya koymak oldukça
güçtür. Bununla birlikte, liberalist anlay›fl›n kimi özelliklerini afla¤›da tart›fl›lan bi-
çimde özetlemek olanakl›d›r:

Ontolojik aç›dan liberalizm, temel olarak özgürlükleri merkeze alan bir anlay›fl-
t›r. Bireyin hak ve özgürlüklerin nihayetinde kamunun yarar›na genelin ç›kar›na
sonuçlanaca¤›n› ileri sürer. Liberalizm s›n›flar yerine bireylerden oluflan bir toplum
görüflünü benimseyip; bireylerin özgürlü¤ünü en yüksek amaç olarak belirleyip
bu özgürlü¤ün serbest teflebbüs ve rekabet özgürlü¤ü, inanç ve ibadet özgürlü¤ü
olarak tan›mlar (Cevizci, 2000, s. 599). Öz olarak liberalist felsefe varl›¤›n› “özgür-
lükler”in oluflturulmas› ve gelifltirilmesine odaklam›flt›r.

Epistemolojik aç›dan liberalizm bilimsel bilgi savunucudur. ‹nsan akl›n›n tek yol
gösterici oldu¤u kabul edilmifl, insan akl›n›n sürekli bir flekilde ileriye do¤ru gelifl-
ti¤i anlay›fl› sonucu ak›l d›fl› engellerin kald›r›larak akla uygun “rasyonel” bir dü-
zen kurman›n gereklili¤ini savunur (A¤ao¤ullar› ve Köker, 1991, ss. 156-157).

De¤erler aç›s›ndan liberalist anlay›fl›n dayana¤› birey yine özgürlüklerdir. Libe-
ralizm, kendisini bireye dayanarak var k›lma ve gelifltirme amac›n› tafl›maktad›r.
Bireyi s›n›rlayan ve geliflmesine engel olan toplum ve devlet bask›lar›na karfl› bire-
yin taraf›n› tutar. Bireyi her fleyin temeline oturtmas› sonucu onun her alanda öz-
gür olmas›n› sa¤lamaya çal›fl›r. Toplumu ve devleti bu alanlar› s›n›rland›ran bask›
unsurlar› olarak de¤erlendirir. Devletin zorunlulu¤unu kabul etmekte, toplumsal
iliflkilerin kaç›n›lmazl›¤›n› vurgulamakta ve bireyin özgürlü¤ünün baflka bireylerin
özgürlü¤ü s›n›r›na kadar oldu¤unu belirtmektedir (Çetin, 2002, ss. 93-94). 

Liberal Felsefe Aç›s›ndan E¤itim
Liberalizmin salt yal›n bir felsefe olmamas›; ekonomi politik yönünün bask›n olma-
s› e¤itim yorumlar›n› farkl›laflt›rmaktad›r. Bu durum, liberalizmin e¤itimle ilgili alg›,
bak›fl ve anlay›fllar›n›n farkl› oluflunu do¤urmaktad›r. Bir bak›ma bu görüfller, libe-
rallerin “pedagojik” ba¤lamda e¤itime iliflkin bütüncül program ve görüfllerinden
çok; sosyal, ekonomik ve politik duruflun e¤itim alan›na yans›mas› olarak görüle-
bilir. Liberalizmin e¤itime iliflkin görüflleri bir k›sm› do¤rudan liberalizmin aç›k ma-
nifestosu olmayabilir. Ancak yüzy›llard›r sosyo ekonomik ve politik olarak yayg›n
uygulama alan› bulan bir anlay›fl›n e¤itim dünyas›na da miras›n›n oldu¤u aç›kt›r.

Liberal felsefeye göre e¤itim sistemlerinin amac› özgür ve “ekonomik” bireyi
yetifltirmek olmal›d›r denilebilir. Liberal e¤itimin genelinde Prens Sabahattin’in “bi-
rey toplum için de¤il, toplum birey içindir” biçiminde aç›klad›¤› anlay›fl egemen-
dir. Bu ba¤lamda bireyci sosyolojinin giriflken, kendine yeten, özgür davranan bi-
rey yetifltirmeyi amaçlad›¤› aç›kt›r (Tezcan, 1991, s. 8). Liberalist felsefe aç›s›ndan
ö¤retim programlar›n›n içeri¤inde ba¤lam›nda özgürlükçülük ve çok yönlülük
egemendir. Liberalistler bireyin çok yönlü, özgür, etkili ve verimli olmas›n› sa¤la-
yacak ders ve program içeriklerine yer verilmesini savunurlar. Liberalizm e¤itim
sistemleri bireylerin hak ve özgürlüklerini gelifltirme, refah art›rma ile özgür ileti-
flim olana¤› ve sosyopolitik denge sa¤lamay› temel amaçlar olarak belirlemifltir
(Kale, 2009, s. 330). Liberalist e¤itim anlay›fl›n›n ö¤retme ve ö¤renme süreçlerinde
görecelik ve duruma uygunluk egemendir. Liberalist anlay›fl›n do¤ruluk ölçütü
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olarak “ifle yararl›l›k, etkili, verimli olma ve bireycilik” anlay›fllar›na göre uygun
yöntem ve tekniklerin bulunmas› serbestîsi aç›kt›r. Bu ba¤lamda farkl›laflt›r›lm›fl
ö¤retim, iflbirlikli ö¤renme, yap›land›rmac›l›k kimi uygulama ve amaçlar›yla liberal
anlay›fla göreceli uygunluklar› olan yaklafl›mlard›r. Nitekim Prens Sabahattin Tür-
kiye’deki okullar› fen ve dil derslerindeki kuramsall›k ve ö¤rencilerin de düflünsel
düzey zay›fl›klar› bak›m›ndan elefltirmifltir (Tezcan, 2005, s. 215). Liberal anlay›fla
dayal› olarak e¤itiminde ölçme ve de¤erlendirme sisteminin amac› flu biçimde özet-
lenebilir. E¤itim gerek süreç gerek ürün aç›s›ndan bireysel hak ve özgürlüklerin bi-
lincinde etkili, verimli, ba¤›ms›z ve yaflama haz›r bireyler hainle gelip gelmedikle-
ri ölçülmelidir. Liberal e¤itim anlay›fl› e¤itim, okul ve s›n›f yönetimine iliflkin kimi
görüflleri flu biçimde s›ralanabilir. Okullar merkeziyetçi yönetim anlay›fl› ile s›k› bir
yönetim alg›s› içinde bo¤ulmaktad›rlar. Okullar ve bütün kamunun yönetiminin
adem-i merkeziyetçi bir dayal› olmal›d›r (Tezcan, 2005, s. 215). Liberaller e¤itim
politikalar›nda akademik özerkli¤e, ö¤renme ve ö¤retme özgürlü¤üne özel bir an-
lam ve önem verirler. Ö¤retmenlerin ö¤retme, ö¤rencilerin ö¤renme hakk› vard›r.
Ö¤retmenler ö¤renmeyi kolaylaflt›ran bir s›n›f atmosferi yaratmakla görevlidirler.
Ö¤renimi engelleme baflkalar›n›n ö¤renme hakk›n› engellemektir. Sa¤lanmas› zor
olmakla birlikte, okullar siyasal ideolojiden uzak tutularak liberal yurttafl yetifltire-
cek ifllevler, de¤erler, davran›fllar yöntemler yükleyerek bir denge oluflturmal›d›r
(Kale, 2009, ss. 335-336). 

Türkiye’de liberal e¤itim etkileri hangi uygulamalar olabilir? 

Materyalizm
Materyalizm, Türkçede bu kavrama karfl›l›k olarak maddecilik ve özdekçilik söz-
cükleri kullan›l›r. Materyalist e¤itim felsefesi kuramsal deste¤ini tümüyle materya-
list bilgi kuram›ndan al›r. Her türlü gerçekli¤in yaln›zca nesnel (objektif) de¤il,
ruhsal ve manevi olan gerçekli¤in de özünü ve temelini maddede gören, madde-
den baflka hiçbir tözün bulunmad›¤›n› öne süren dünya görüflüdür (Akarsu, 1988,
s. 144). Materyalizm, madde ve maddenin hareketleri ile de¤iflimleri haricinde hiç-
bir fleyin var olmad›¤›na dair felsefî teori sistemidir. Bu görüflü benimseyene mad-
deci, özdekçi veya materyalist denir. Ayr›ca popüler kültürde materyalizm, maddî
varl›klara ve fiziksel rahatl›¤a ruhanî de¤erlerden daha fazla önem verme anlam›n-
da da kullan›l›r. Yaln›zca maddenin gerçek oldu¤unu, madde ve maddenin de¤i-
flimleri d›fl›nda hiçbir fleyin varolmad›¤›n› ve varl›¤›n madde cinsinden oldu¤unu
öne süren görüfl; maddenin, evrenin biricik ya da temel bilefleni oldu¤unu savu-
nan varl›k anlay›fl›n› benimser (Cevizci, 2000, s. 629). Materyalist felsefenin e¤itim
ve toplumsal yap› iliflkilerine iliflkin görüflü flu biçimde özetlenebilir: E¤itim önce-
likle iflleyifli ekonomik alt yap› taraf›ndan belirlenen bir üst yap› kurumudur. Buna
karfl›l›k e¤itim di¤er kurum ve etkinlikleri ile ekonomik süreçleri etkiler. Böylece
ekonomik süreçlerle e¤itim süreçleri aras›nda belirleyen ve etkileyen olarak çift
yönlü bir etkileflim yap›s› ortaya ç›kar (Topses, 2006, s. 40). Materyalist felsefeyi ta-
rihsel geliflim içinde ‹lk Ça¤ Materyalizmi, Mekanik Materyalizm ve Diyalektik Ma-
teryalizm biçiminde incelemek olanakl›d›r. ‹lk Ça¤ Materyalistlerinden Thales ev-
renin arkesini ‘de¤iflmeyen’ olarak görmüfltür. Buna karfl›l›k ‹lk Ça¤ Materyalizmin
ikinci görüfl Herakletious’a göre ise varl›k madde cinsinden Atefl’ten gelmektedir
ve atefl yakarak y›karak her fleyi ve evren de¤iflmektedir. Mekanik materyalizm ise
gerçek varl›¤›n madde ve maddesel varl›¤›n oluflturdu¤u evren oldu¤unu savunur
(Cücen, 2000, s.230-231). Tarihsel geliflim içinde çeflitli aflamalardan geçen mater-
yalizmin ça¤dafl dünyada en çok sözü edilen türü Diyalektik Materyalist felsefedir. 
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Materyalist felsefenin bir felsefe olmaktan çok sosyo-ekonomik ve politik alan-
da bir politik ç›k›fl olarak daha çok yer edindi¤i bir gerçekliktir. Sosyolojik alanya-
z›nda Marksist ya da çat›flmac› yaklafl›m biçiminde yer alan bu yaklafl›m›n kimi
özellikleri flu biçimde s›ralanabilir: Toplumlar üretim araçlar›na göre s›n›flardan
oluflur. Marks’a göre toplumsal s›n›f olgusunun temel belirleyicisi üretim araçlar›-
n›n mülkiyetidir ve buna göre üretim araçlar›na sahip olanlar ve olmayanlar olmak
üzere iki s›n›f bulunmaktad›r (Do¤an, 2004 ve Hilav, 1985, s. 123). Örne¤in sanayi
devrimi sonras› kapitalist toplumda Marks sermayeye sahip olanlar›n ya da kapita-
listlerin egemen bir s›n›f› olufltururken alt bir sosyo ekonomik katman olarak da
proletarya oluflturmufltur. Marks’a göre kapitalizm özünde s›n›f iliflkilerinin çat›fl-
mayla nitelendi¤i bir s›n›f düzenidir (Giddens, 2005). Marks’a göre altyap›, üretim
araçlar›, üretim güçleri, üretim iliflkileri gibi ekonomi temelli kavramlarla tan›mla-
n›rken üstyap›, din, sanat, felsefe, bilim, ahlak gibi kültür kurumlar›ndan oluflmak-
tad›r (K›z›lçelik, 1994). Marks bir s›n›f›n di¤eri üzerindeki ekonomik egemenli¤iy-
le ilgilenmifl ve iflçilerin üretti¤i ürünlere kullanamad›klar› için yabanc›laflt›¤› ve iflin
kendisinin de sadece maafl için yap›lan bir eylem anlam›na indirgendi¤i üzerinde
durmufltur (Noddings, 2007). Marks devleti s›n›f hakimiyetinin bir arac› olarak ta-
n›mlam›fl ve siyasi hakimiyeti de s›n›flararas› çat›flman›n bir yans›mas› olarak gör-
müfl, s›n›fs›z toplum ortaya ç›karken devletin de ortadan kalkaca¤›n› iddia etmifltir
(Wallace, ve Wolf, 2004). Marks sanayileflme ilerledikçe iflçilerin artan sefalete sü-
rüklenece¤ini ileri sürmüfl ancak tarihi geliflme aksine olmufltur. Teknolojik büyü-
me Marks’›n ileri sürdü¤ü gibi her zaman mülkiyetin daha s›n›rl› ellerde toplanma-
s›na yol açmam›fl mülkiyeti da¤›tan anonim flirketler, hisse senetleri, kooperatifçi-
lik, zararl› tekellere karfl› al›nan önlemler, iflçiye toplu pazarl›k gücü veren sendi-
kac›l›k, sosyal güvenlik önlemleri Marksizmin tahminlerini bofla ç›karm›flt›r. Marks
eflit ve genel oy ilkesinin etkilerini de yeterince de¤erlendirememifltir. Demokratik
rejimle yönetilen ülkelerde eflit ve genel oy, siyasi iktidar› genifl halk kitlelerinin
dertleriyle ilgilenmeye itmifltir (Do¤an, 2004). Materyalist felsefenin genel çal›flma
alanlar› ba¤lam›nda kimi özelliklerini flu biçimde özetlemek olanakl›d›r.

Ontolojik aç›dan materyalist felsefe arkenin madde ile maddedeki çeliflkinin
do¤urdu¤u sürekli devinim oldu¤unu öne sürer (Sönmez, 2008, s. 113). Toplum-
sal olgular›n nedeninin madde oldu¤unu ve de¤iflimin kaç›n›lmaz bir olgu oldu-
¤unu savunur. Bu de¤iflimin de tez, antitez ve sentez sürecinden oluflur. Materya-
lizmde asi bir ruh anlay›fl› vard›r ve bu anlay›fla göre toplum; meflruluklar› hakk›n-
da benimsenen mite dayanarak bir arada tutulan bir güçler sistemidir (Scruton,
1995). Epistemolojik aç›dan materyalist felsefeye göre bilgi beynin diyalekti¤i ile
do¤an›n diyalekti¤inin etkileflimin sonucu oluflur. Materyalist felsefede ruh ve ma-
nevi de¤erleri yaratan maddedir ve asla maddesiz ruh görülememektedir. Madde
her ruhun d›fl›nda vard›r. ‹dealistlerin aksine ‘fleyleri’ yaratan fikirlerimiz de¤ildir;
fikirler ‘fleylerden’ yarat›l›r (Politzer, 2005, s. 54). Aksiyolojik ba¤lamda materyalist
felsefeye göre de¤erler, sürekli de¤iflim içindedirler. De¤erler maddi dünyan›n bir
yans›mas›n›n ürünüdür. Görünen, somut ögeleri gerçeklik olarak benimseyen ma-
teryalizm idealist anlay›fl ve tav›rlara karfl›tl›k gösterir. Nitekim, genelde vahiye da-
yanan gelenek ve kutsanan bat›l inanç ve kanaatlere karfl› olumsuz tav›r gelifltirir
(Türkçebilgi, 2011).

Düflünce biçimi aç›s›ndan materyalist felsefenin en önemli katk›s› diyalektik dü-
flünme biçimini kazand›rm›fl olmas›d›r. Diyalektik materyalist felsefenin temel ilke-
lerini flu biçimde toplamak olanakl›d›r. Evrende her fley karfl›l›kl› etkileflim içinde-
dir ve birbirlerine ba¤l›d›r. Her fley de¤iflir ve dönüflür. Nicel birikimler zamanla ni-
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tel de¤iflmeye neden olur. Evrende sürekli olarak karfl›tlar›n mücadelesi vard›r (Po-
litzer, 1998, ss. 57 - 117). Düflünceyi maddenin, bilgiyi gerçekli¤in bir yans›mas› ola-
rak almas› dolay›s›yla Yans›ma Teorisi olarak bilinen teoriyle ayn› zemine dayand›-
¤› söylenebilir (Wikipedia, 2011). Diyalektik materyalist ak›m, genifl kitlelerin olay,
olgu ya da süreçleri idealist düflünme biçiminden farkl› düflünülmesini sa¤lam›flt›r.
Ayr›ca birinci ve ikinci dünya savafllar› öncesi ve sonras› sosyalist kuram›n ve reel
sosyalist uygulamalar›n düflünsel temelini oluflturmufltur. Felsefede idealizme; eko-
nomik yaflamda kapitalizme ve liberalizme karfl› anti tez oluflturarak yeni sosyal de-
mokrasi, sosyal refah devleti gibi anlay›fl ve sentezlerin oluflmas›n› sa¤lam›flt›r.

Materyalist Felsefe Aç›s›ndan E¤itim
Materyalist felsefe kendisinin do¤rudan bir e¤itim felsefesi olmas›ndan çok yeni bir
e¤itim felsefesi oluflturulmas›na katk› sa¤lamas› aç›s›ndan önemlidir. Özellikle sos-
yalist ülkelerde uygulama olana¤› bulan politeknik e¤itim materyalist felsefenin bir
bak›ma e¤itim alan›na yans›mas›d›r denebilir. Materyalist felsefenin e¤itime bak›fl›-
n›n temeli e¤itimin s›n›fsal ve maddi özünün bulundu¤u görüflüne dayan›r. Mater-
yalist e¤itim, do¤rudan materyalist bilgi kuram›n› temel al›r. Bu ba¤lamda maddi
olan, sürekli olarak son etkiyi oluflturur. Baflka deyiflle maddi süreçler, ekonomik
süreçler, üst yap›sal kurum olan e¤itimin temel belirleyicisidir. Bilinç, nas›l bir ev-
rede maddeye dönüflüyorsa e¤itimde maddeye dönüflür (Canbaz, 1998, ss. 11-12).

Materyalist felsefeye göre e¤itim sistemlerinin amac› daha çok sosyo-ekonomik
ve politik odakl›d›r. Kuflkusuz, materyalist e¤itim felsefesi temel deste¤ini sosyolo-
jik çat›flma kuram›ndan al›r. Materyalist yaklafl›m›n e¤itimi sosyolojik olarak yorum-
lad›¤› öne sürülebilir. Bu ba¤lamda e¤itimi toplumsal bir üst kurum olarak yorum-
lar. E¤itim amac›, egemen s›n›flar›n istedi¤i biçimde sistemi yeniden üretme, siste-
me uygun ifl gücü ve istendik davran›fllara sahip birey yetifltirmektir (Macionis ve
Plummer, 1998, ss. 538-539). Materyalist felsefe aç›s›ndan ö¤retim programlar›n›n
içeri¤inde üretime dönük derslerin olmas›d›r.Bu ba¤lamda en belirgin niteli¤i e¤i-
timin üretim amaçl› görülmesidir. Örne¤in ekonomi, politika, felsefe, fizik, kimya,
biyoloji, matematik, tarih, sanat ve beden e¤itimi ve özellikle teknik dersler teme-
le al›nmal›d›r (Sönmez, 2008, s. 44). Materyalist e¤itim anlay›fl›n›n ö¤retme ve ö¤-
renme süreçlerinde e¤itimi daha çok s›n›fsal özü ile ele al›r ve e¤itimin bilimsel
sosyalizmin ilkelerine dayand›r›lmas›n› amaçlar. Ö¤retim programlar› flu ilkelere
dayand›r›lmal›d›r. E¤itim etkinliklerinde kuram-uygulama bütünlü¤ü olmal›d›r. E¤i-
tim üretim için ilkesine ba¤l› olarak okul bir endüstri kurumu olmal›d›r. Bireylerde
kollektif bilinç oluflturulmal› ve üretime yönelik çal›flma al›flkanl›¤› gelifltirilmelidir.
E¤itim ortam›nda karakter e¤itimine yer verilmelidir. Diyalektik ak›l yürütme ö¤re-
tilip, kullan›lmas› sa¤lanmal›d›r (Sönmez, 2008, ss. 118-119). Materyalist e¤itime
göre ölçme ve de¤erlendirme boyutunda flu anlay›fllara yer verildi¤i görülebilir. Ön-
celikle üretime dönük çal›flma al›flkanl›¤› kazan›l›p kazan›lmad›¤›, diyalektik mater-
yalist düflün biçiminin kavran›p kavranmad›¤›n› s›nan›r (Sönmez, 2008, s. 120).

Materyalist felsefe e¤itim sistemlerinin iflleyifline yönelik elefltirileri ile daha çok
radikal pedagojinin do¤ufluna katk›lar› bulunmufltur. Bu katk›lar çerçevesinde arz-
talep dengeleri ile e¤itimin hükümetlerce kamusal bir yükümlülük olarak tan›nma-
s›na da önemli etkileri olmufltur. Ö¤retim programlar›nda düflünsel aç›dan ve fel-
sefi iflleyifl bak›m›ndan kapitalist iliflkiler karfl› anti tez oluflturarak toplumlar›n de-
mokratikleflmesine etkisi oldu¤u söylenebilir.
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Natüralizm
Naturalizm, Türkçede do¤ac›l›k sözcü¤üyle karfl›lanmaktad›r. Natüralizmin pratik-
te birbirini tamamlayan iki görüflle betimlemek olanakl›d›r. Öncelikle natüralizm
her fleyin do¤al oldu¤u, yani varolan her fleyin do¤al dünyan›n bir parças› olup,
araflt›rmaya özgü yöntemlerle araflt›r›lmas› gerekti¤ini savunur. Her fleyin do¤a bi-
limlerinde örneklenen yöntemlerle aç›klanabilece¤ini sav›ndad›r. Natüralist anlay›fl
ayn› zamanda do¤an›n parças› oldu¤unu ifade eder (Cevizci, 2000, s. 275). Rous-
seau, Pestalozzi ve Spencer bu ak›m›n en çok bilinen öncülleridir. Natüralizm, do-
¤an›n tüm gerçeklik oldu¤u düflüncesinden hareket eder. Do¤an›n kendisi insan-
lar›, insan do¤as›n› ve tüm varl›klar› içeren ve bunlar› aç›klayan bütünsel bir sis-
temdir. Natüralizm devinim halinde olan maddenin yal›n bir düzen içinde oldu¤u-
nu ileri sürer (Üstüner, 2005).

Natüralist felsefe realist felsefeden etkilenerek do¤ay› tek gerçeklik, bilgi ve de-
¤er kayna¤› olarak görmüfltür. Natüralistler, insan zihnini do¤al kavramlarla aç›k-
layarak, insan› do¤al bir varl›k olarak iyi oldu¤unu ifade ederler (Üredi, 2009, s.
59). Edebiyat, felsefe ve etik boyutlar›nda natüralist felsefenin görüflleri; felsefenin
do¤an›n yans›t›lmas› oldu¤unu, do¤an›n egemenli¤i, rolü ve ahlak anlay›fl›nda da
yine do¤al bir bak›fl›n egemen oldu¤unu ileri sürer. Edebiyatta ve sanatta natüra-
lizm ya da do¤alc›l›k, do¤ay› detaylar› ile oldu¤u gibi yans›tmay› öngören ak›mla-
r›n genel ad›d›r. Felsefede natüralizm, herfleyin do¤al varl›klardan, do¤al neden-
lerle olufltu¤unu, do¤aüstü varl›klara ve aç›klamalara itibar edilmemesi gerekti¤ini
savunan düflüncedir. Ahlak felsefesinde natüralizm, ahlakî ç›kar›mlar›n, ahlakî ol-
mayan ifadelerden yap›labilece¤i kuram›n› benimser (Yaz›c›, 2001, ss. 105-107).

Natüralist felsefenin do¤a, insan ve toplum iflleyifline iliflkin görüfllerinin ana te-
mas›, do¤a odakl›l›k, do¤an›n egemenli¤i ve do¤aya uyum biçimindedir. fiöyle ki
natüralizme göre do¤an›n, nesnel yasalar uyar›nca iflleyen bir düzeni vard›r. Göz-
lem ve deneye dayal› bilimler, iflte bu yasalar sayesinde do¤a ile ilgili her alanda
sa¤lam, kesin bilgilere ulaflabilir. Natüralizm, do¤a bilimlerinin sanata ve edebiya-
ta uygulanmas›yla ortaya ç›km›flt›r. Natüralist anlay›fla göre gerçek oldu¤u gibi
yans›t›lmal›, yaflam›n kaba ve baya¤› say›larak ele al›nmayan yönleri de ifllenmeli-
dir. Natüralist anlay›fla göre birey, içinde yetiflti¤i toplumsal ve do¤al çevrede bi-
çimlenir. Ekonomik ve toplumsal bask›lar alt›nda ezilen bireyler, içlerinden gelen
güçlü dürtülerle hareket ederler. Al›nyaz›lar›n› belirleyebilme gücünden uzak ol-
duklar›ndan davran›fllar›ndan da sorumlu tutulamazlar (Gutek, 2006, ss. 80-86).

Natüralist Felsefe Aç›s›ndan E¤itim
Natüralist felsefe genel olarak e¤itime katk›lar› insana odaklanma, do¤aya uygun
ve uyumlu çal›flma biçiminde verilebilir. E¤itim sistemlerinin kültürleme ve bilgi
aktarmac›l›k ifllevinin yerine natüralizm ak›m› ad› üstünde e¤itim sürecini do¤ala
b›rakan bir anlay›fla dayanmas› gerekti¤ini belirtir.

Natüralist felsefeye göre e¤itimin amac›, insanlar› insan do¤as›n›n gerektirdi¤i
flekilde ve bu do¤aya uygun bir yaflam do¤rultusunda yetifltirmektir. Birey do¤al
bir ortamda ö¤reneceklerini ilgi ve yetene¤ine göre seçecektir (Kazu, 2002, s. 68).
Natüralist e¤itim anlay›fl›na göre e¤itimin amaçlar› belirlenirken flu düflünceler te-
mel al›nmal›d›r. Program evrenin bir parças› olan do¤aya ve insana uygun olmal›-
d›r. Duyumlar do¤an›n anlafl›lmas›n› kolaylaflt›r›r; duyumsamalar gelifltirilmelidir.
Do¤adaki süreçler yavafl oldu¤u için e¤itim süreçleri de yavafl seyretmelidir (Üstü-
ner, 2002, s. 105). Natüralist felsefeye göre ö¤retim programlar›nda içerik ve konu
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ba¤lam›nda ifllenilecek ders ve konular insan›n do¤ay› kavramas›na ve insan›n do-
¤al geliflimine katk› odakl› olmal›d›r. Çocu¤a yetiflkin olana kadar hiçbir inanç ve
de¤er benimsetilmemelidir. Ö¤retim program›n›n oda¤›na çocu¤un duygular› ko-
nulmal›d›r (Terzi, 2008, ss. 63-64). Natüralist felsefeye göre ö¤retme ö¤renme sü-
reçlerine yönelik ö¤retim program› öncelikle ö¤renci merkezli ve demokratik ol-
mal›d›r. Haz›r bilgi olmamal›, bizzat yaparak yaflayarak ö¤renmeli, do¤al bir ortam-
da karfl›laflt›¤› problemleri kendi çözmeli, duygular›n› gelifltirmeli, bilgiyi söylenil-
di¤i için de¤il; anlad›¤› için edinmelidir (De¤irmencio¤lu, 2000, ss. 93-94). ‹çerik
bireyin do¤ayla uyumunu kolaylaflt›racak flekilde oluflturulmal›d›r. Ö¤retim prog-
ramlar› haz›rlan›rken çocu¤un dürtüleri ve duygular› temel al›nmal›d›r. Bireylerin
alg›lar›n› gelifltirmeye yönelik, ezberci olmayan yöntemler kullan›lmal›d›r. Ö¤ret-
men rolleri, ö¤renciyi zorlamamal›, onun çevresiyle etkileflimin gelifltirmeye çal›fl-
mal›d›r. Natüralizm anlay›fl›nda ö¤retmen aceleci olmamal›, sab›rl› olmal›d›r ve ço-
cu¤a seçenekler sunmal›d›r. Natüralist ö¤retim anlay›fl›n›n temel amac› çocu¤a bir
fley ö¤retmek de¤il, ona do¤ru, ayd›nl›k düflünce oluflturmas›na katk› vermek ve
do¤al olarak ö¤renmesini sa¤lamakt›r (Sönmez, 2008, s.107-108). Bu niteli¤e uy-
gun olarak natüralizmin özel bir ölçme ve de¤erlendirme sistemati¤inin oldu¤unu
söylemek oldukça güçtür. Nitekim Natüralist felsefenin öncüllerinden Rousseau
Emile adl› eserinde ö¤retmen kendi hedeflerini Emile’e dikte etmeye kalkmayacak,
aksine Emile’in ihtiyaçlar›na göre e¤itim verecektir. Rousseau çocu¤un ö¤renmeye
haz›rbulunufllu¤un da önemli oldu¤unu ifade eder (Noddings, 2007). Bireye zorla-
ma yap›lmamal›, istek ve ihtiyaçlar› dikkate al›nmal›d›r. Haz›rbulunduklar› zaman
ölçme ve de¤erlendirme uygulanmal›d›r.

Natüralist felsefe ve öncüllerinin e¤itim alan›na etkilerini “insan için, insana gö-
re ve do¤aya uygun” sloganlar›yla anlatmak olanakl›d›r. ‹nsan› odak almas›, do¤a-
n›n iflleyifl ve duyarl›l›¤›n› yaflama ve e¤itime uyarlanmas› ba¤lam›nda Naturalist
felsefe e¤itim alan›na önemli katk›lar sunmufltur. Ça¤dafl e¤itim sistemlerinde de
insan, çevre ve do¤a gibi konular›n araflt›rma ve gelifltirme boyutlu çal›fl›lmas› na-
türalist yaklafl›m›n günümüze kimi yans›malar› olarak yorumlanabilir. Bununla bir-
likte natüralizme karfl› kimi elefltiriler de yap›lmaktad›r. Bu elefltirilerin oda¤›nda
“insanlar› iyi kabul etmenin bizi ahlaki çöküntüden kaynaklanan hayal k›r›kl›¤›na
u¤rataca¤›” kayg›s› bulunmaktad›r. Natüralizmin savunucular› da modern insan›n
kendini incelemesi ve evrendeki durumunu anlamas› ile kendini bulaca¤› iddias›
ile karfl›l›k vermektedirler (Mayer, 1992).

Pozitivizm
Pozitivizm, olguculuk modern bilimi temel alan bat›l inançlar› ve metafiziksel spe-
külasyonlar› reddeden bir felsefi ak›md›r. Pozitivizm anlay›flta sadece fiziksel veya
maddi dünyan›n gerçeklerine dayanan bilim anlay›fl› vard›r. Pozitivizm Auguste
Comte’un 19. yy. da ortaya att›¤› düflüncelerle yap›lan›r. Daha sonra 1920’de Viya-
na Çevresi taraf›ndan ‘mant›ksal pozitivizm’ ad› ile yeniden yap›land›r›l›r. Pozitiviz-
min ana iddias› metafizi¤in hiçbir de¤eri olmad›¤› iddias›d›r. Öncüleri ondokuzun-
cu yüzy›lda August Comte (1789-1857) ve yirminci yüzy›lda Mach’d›r (1838-1936).
Bu felsefi yaklafl›m›n onsekizinci yüzy›ldaki ayd›nlanma felsefesinin izdüflümleri
oldu¤u söylenebilir. Comte, Kant’›n metafizi¤in hiç olmazsa ahlaki bir de¤eri oldu-
¤u anlay›fl›na karfl› ç›kmakta ve metafizi¤in ahlaki de¤eri oldu¤unu kabul etme-
mektedir (Arslan, 2007).
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Pozitivist felsefe ve gelene¤inin en önemli filozoflar›ndan Auguste Comte’a gö-
re toplumlar bilimsel yani pozitivist düflünme aflamas›na ulafl›ncaya kadar uzun bir
tarihsel süreç yaflam›flt›r. Felsefe ve sosyoloji alanyaz›n›nda üç hal yasas› olarak bi-
linen bu anlay›fla göre felsefi ve dini bak›fl aç›lar› teolojik aflama, metafizik aflama
ve pozitif aflama olmak üzere üç de¤iflik aflama geçirmifltir. Teolojik aflamada tüm
olay ve olgular›n oluflumu tanr› ya da kutsall›k atfedilen varl›klarla aç›klanmaya ça-
l›fl›lm›flt›r. Tanr›bilimsel aflama ad›yla da an›lan bu dönemin en belirgin özelli¤i, in-
sano¤lunun anlayamad›¤› olay ve durumlar› aflk›n bir kaynakla aç›klama yoluna
gitmifl olmas›d›r. Metafizik aflamada ise olay, olgu ve durumlar ruh, ölümsüzlük
gibi do¤aüstü soyut kavram ve de¤erlerle aç›klanmaya çal›fl›lm›flt›r. Evreni yöneten
art›k insana benzeyen bir varl›k de¤il; soyut niteli¤i, iyili¤i, güzelli¤i olan varl›klar
alm›flt›r. Ortaça¤›n sonunda bafllayan pozitif aflamada ise bilinmeyenler bilimsel
yöntemle aç›klanmaya çal›fl›lm›flt›r. Akl›n bütünüyle imgelemin üstesinden geldi¤i-
nin varsay›ld›¤› bu son dönemde insano¤lu art›k deneye aç›k olgularla, bu olgular
aras›ndaki iliflkilerle, bu olgular›n alt›nda yatt›¤› düflünülen yap›, düzen ve yasalar-
la ilgilenmektedir. Bu dönemde insanlar do¤adaki ve toplumsal yaflamdaki olgula-
r› aç›klayabilmek için somut gözlenebilir olgular› incelemeye yönelmifllerdir. Bu
inceleme esnas›nda olgular aras›ndaki neden-sonuç iliflkileri gözlenip, bu iliflkiler-
deki düzenlilikler ve ardarda gelifller yasalarla ile aç›klanabilmektedir. Bununla
birlikte bu anlay›fl zamanla “pozitif din”, “pozitif ahlak” kurmak biçiminde elefltiril-
mifl ve olanaks›zl›¤› üzerine kimi karfl›tl›klar gelifltirilmifltir (Arslan, 2002, ss. 61-62).
Pozitivist felsefenin genel çal›flma alanlar› ba¤lam›nda kimi özelliklerini afla¤›daki
biçimde özetlemek olanakl›d›r

Pozitivist felsefeye göre ontolojik ba¤lamda flu görüfller ön plana ç›kmaktad›r.
Ancak olgular bilinebilir ve olgular konusundaki bilgiler de mutlak de¤il sadece
görecelidir. Bilmek önceden görmek içindir. Kan›tlanmad›¤› sürece bir nesnenin
varl›¤› ifade edilemez. Sa¤lam bilgilere olgular›n incelenmesi yoluyla ulafl›labilece-
¤i ve kesin bilgilere yaln›zca deneye dayanan bilimlerle ulafl›labilece¤i varsay›l›r
(Hilav, 2003, s. 297). Comte de¤erli bilginin sadece kullan›labilen bilgi oldu¤unu
öne sürmektedir. Bilginin ne oldu¤unu aç›klayan bilgi kuramlar› de¤il gerçek ha-
yatta kullan›labilen bilgi önemlidir (Frost, 1989). Ona göre e¤er bir kifli problemle-
rini çözebilecek ve ihtiyaçlar›n› karfl›layacak bilgiye sahipse bu bilginin tarihsel
kayna¤›n›n önemi yoktur (Arslan, 2007). Bu nedenlerden ötürü pozitivistler aç›s›n-
dan bir ilk’in belirlenmesi deneye ba¤l› bir kan›tlama gerektirir.

Pozitivizme göre epistemolojik aç›dan flu özellikler söylenebilir. Bilgiler olgula-
ra dayanmal›d›r ve aprioridir. Kan›tlanmayan, olgulara dayanmayan bilgilerin ge-
çerlili¤i yoktur. Özellikle mant›kç› pozitivistler bilimsel bilginin deneyime dayal›
olmas›n› savunmufllard›r. (Cevizci, 2007, ss. 66-67). Pozitivizm olgularla destekle-
nen ve olgularla ilgili verilere dayanan bilginin en sa¤lam bilgi oldu¤unu ileri sü-
ren yaklafl›md›r.

Pozitivizme göre de¤erler flu biçimde oluflmaktad›r. Toplumlar ve de¤erler du-
ra¤an de¤il hareket ve de¤iflim halindedir. Ahlak konusunda en yüksek ide (fikir)
insanl›k idesidir. Toplumun duran de¤il k›m›ldayan yönü olan sosyal dinami¤in en
temel idesi “ilerleme”dir (Gökberk, 2008, 416-417). Pozitivistler bir bak›ma de¤er-
leri insanl›¤›n ulaflt›¤› son durum olarak de¤erlendirirken bu durumun sürekli de-
¤iflime aç›k oldu¤unu belirlemifllerdir.

Pozitivist felsefe düflünürleri bilimsel düflünce biçimini benimsemifllerdir. Pozi-
tivist felsefe bilgilerin do¤rulanabilir, kan›tlanabilir bilgiler olmas› kofluluyla kabul
edilebilece¤ini savunur. Anlaml› önerme do¤rulanabilir önermedir. Önermelerin
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do¤rulu¤u deneysel do¤rulama ile mümkündür (Arslan 2003, ss. 51-52). Ondoku-
zun yüzy›ldaki geliflmelerle birlikte pozitivistler, insan zihninin tüm gereksinimle-
re yan›t verebilece¤ini bunun bilimsel bilgi ile karfl›lanabilece¤ini baflka bilgi tür-
lerinin do¤rular› bulamayaca¤›n› ileri sürerek bir mutlaklaflt›rma yoluna gitmifller-
dir (Topdemir, 2008, s. 34). Bir bak›ma pozitivist felsefe düflünürlerinin zamanla
bilimsel bilgi “tek do¤ruculuktur” anlay›fl›na yöneldikleri söylenebilir. Scwartz ve
Ogilvy (1979)’dan aktaran Y›ldr›m ve fiimflek (2008, s. 31)’a göre bilimsel düflün-
meye yol gösteren pozitivist paradigma flu temel nitelikleri göstermektedir. Gerçek-
lik basittir ve hiyerarfli düzenin ilkesidir. Evren mekaniktir. Gelecek ve yön bellidir.
Parçalar aras›nda nedensellik iliflkisi vard›r. De¤iflim niceliksel ve birikimlidir. Nes-
nellik zorunludur. Genel olarak yap›lan bu özetle evreni ak›l yoluyla anlama müm-
kündür, de¤iflkenler aras›nda nedensellik kolayca gözlenebilir ve aç›klanabilir.

Pozitivist Felsefe Aç›s›ndan E¤itim
Pozitivist felsefeye göre e¤itimin amac›, insanlar› modern bilimi temel alan, bat›l
inançlar› ve metafiziksel spekülasyonlar› reddeden birey olarak yetifltirmektir. Po-
zitivist felsefe ilkelere do¤al olmayan karfl›s›nda do¤al olana yönelmek, do¤al›n
bilgisiyle yetinmek, despotik, köleci, özgürlük karfl›t› irrasyonel durum ve uygula-
malar karfl›s›nda rasyonel olan›n yan›nda olmak ilkelerine göre e¤itimi tan›mlar
(Kale, 2009, s. 298). Pozitivist felsefeye göre ö¤retim programlar›nda içerik ve ko-
nu boyutunda bireyin bilimsel düflünmesini gelifltirecek konulara yer verilmesi
amaçlan›r. Metafiziksel ifadelerden uzak bir içeri¤ine sahip olunmal›d›r. Ayr›ca
program içeri¤i her fley do¤rulanabilir ilkesine ba¤l› olmal›d›r. Pozitivist felsefeye
göre ö¤retme ö¤renme süreçlerinin düzenlenmesinde deney ve gözleme dayal›
çal›flmalarla bilimsel araflt›rmalara yer verilmesi tercih edilir. Pozitivistlere göre
önerme ancak ve ancak do¤rulu¤u ya da yanl›fll›¤› ampirik (görgül) gözlem yoluy-
la kesinlefltirilmesi olanakl›ysa bilimseldir (Toprakç›, 2005, ss. 134-135). Pozitivist
felsefeye göre ölçme ve de¤erlendirme, nesnel ölçmelere dayand›r›lmal›d›r. Ölçme
araçlar›n›n geçerli ve güvenirli¤i belirlenmifl olmal›d›r. Sorular pozitivist bak›fl›n
kavran›l›p kavran›lmad›¤›n› ve bilimsel düflünme süreçlerini ölçebilir nitelikte ol-
mal›d›r. Bilginin ö¤rencinin zihninde depoland›¤›n› gösteren ölçülebilir, gözlene-
bilir davran›fl de¤iflikliklerini belirlemeye yönelik ölçme ve de¤erlendirme araçla-
r› kullan›lmal›d›r. Pozitivist felsefenin e¤itim, okul s›n›f yönetimi ba¤lam›nda e¤iti-
me etkisi oldukça önemlidir. Bu etki bir bak›ma pozitivist yaklafl›m›n genel yöne-
tim yaklafl›mlar›na etkisinin bir ürünüdür. Klasik yönetim yaklafl›mlar›ndan
Fordizm, Fayolizm ve bürokratik yaklafl›mdaki hiyerarflik anlay›fl özünde poziti-
vizm etkisidir (F›rat, 2006, s. 43). Bu durum pozitivizme göre okullar›n merkezi
otoriteye ba¤l›l›k ve merkezden yönetim anlay›fl›n› güçlendirmektedir. Ayr›ca e¤i-
tim, okul ve s›n›f yönetiminde ast-üst, ö¤retmen-ö¤renci iliflkilerinde objektif bir
yaklafl›m›n olmas› esast›r.

Pozitivist felsefenin hem genel yaflama hem de e¤itim alan›na katk›lar› iki fark-
l› aç›dan yorumlanabilir. fiöyle ki öncelikle bilimsel düflüncenin yaflama aktar›lma-
s› insan ve toplum yaflam›nda genifl ufuklar açt›¤› aç›kt›r. Olay, olgu ve durumla-
r›n bilimsel olarak kavran›lmas›, yorumlanmas›nda böylece ça¤dafllaflma yolunda
cumhuriyet ve demokrasi ideallerinin geliflmesinde olumlu etkiler yaratm›flt›r. Bu-
nunla birlikte kimi sorunlar›n çözümü ya da sorular›n cevaplanmas›nda pozitivist
felsefenin eksik kald›¤›na iliflkin elefltiriler de yap›lagelmifltir. Nitekim pozitif bilim
anlay›fl›nda de¤erlerin bilimin konusu olmas›n› reddedilmifl ve de¤erlerin bilim
içinde meflru bir yerinin olamayaca¤› ileri sürülmüfltür. (Keat ve Urry, 2001). Daha
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sonralar› yorumsamac› paradigmalar›n temel ç›k›fl kaynaklar› ve elefltirleri de bu
görüflü temel alm›flt›r. Pozitivist felsefenin e¤itim alan›na etkileri hem program
hem de yönetim boyutlu geliflmifltir. E¤itim alan›n›n bilim olarak geliflmesi, araflt›r-
ma ve gelifltirme çabalar›n›n e¤itim alan›na uygulanmas› program boyutlu kimi
katk›lard›r. Yönetim alan›nda ise, e¤itim yönetim alan›nda bilimselli¤in egemenli-
¤i ve buna ba¤l› olarak klasik yönetimin kimi uygulamalar›n›n e¤itim kurumlar›na
uygulanmas› bu katk›lar›n baz›lar›d›r (F›rat, 2006, s. 44). Norm kadro uygulamala-
r›, kural ve düzenlemeler yap›larak yasa temelli bir sistemler kurulmas› ve meslek
eleman› seçiminde nesnellik gibi uygulamalar bu yine yine e¤itim yönetimi alan›-
na yönelik katk›lar olarak tan›mlanmaktad›r.

Postmodernizm
Postmodernizm, modernizm sonras› ya da ötesi anlam›nda kullan›lmaktad›r. Post-
modernizm olumlu ya da olumsuz anlamda modernizmden farkl›laflan tüm siyasal
ve toplumsal de¤iflimleri, düflünsel ve kuramsal ürünleri ve kültürel pratikleri kap-
sayan bir formülasyondur. Belli bafll› kal›plaflm›fl bir ideoloji olmaktan çok; poziti-
vist anlay›fla karfl›, modernlik sonras› anlama, alg›lama, üretme ve tüketme anlay›-
fl› ile aç›klan›r. Tan›mlamak postmodernist felsefeye ayk›r› bir durumdur. Tan›m-
land›¤›nda zaten kabul edilenin bir parças› olur. Bu nedenle daha çok var olan dö-
nemi ‘postmodern durum’ olarak niteler. Modernizmin tam bir karfl›tl›¤› ya da so-
nu olmaktan ziyade, elefltirel bir karfl› durufltur. Toplumu, Marksist yaklafl›m›n ak-
sine üretim biçimleri de¤il; biçimlendirilmifl medya flekillendirmektedir (Giddens,
2006, s. 115). Postmodernizmin temel özelikleri üzerine farkl›l›klar olmakla birlik-
te, temel özellikleri flu bafll›klar alt›nda toplanabilir (Ayd›n, 2006): Gerçeklik ve do¤-
ruluk: Kültüre, dilsel yap›lara ve özneye ba¤›ml›d›r. Nesnellik: ‹deolojik bir kav-
ramd›r, güç, otorite ve iktidarlar›n bir maskesidir. Sürekli de¤iflim: De¤iflmeyen hiç-
bir fley yoktur. Odaks›zl›k veya çok-odakl›l›k: Ne kadar kültür varsa o kadar odak
vard›r. Temelsizlik: Varl›k, bilgi ve de¤erin dayand›¤› sars›lmaz bir temel yoktur.
Benlik: Evrensel bir benlik ya da insan imgesi bulunmamaktad›r. Yorumsamac›l›k:
Her metin, farkl› anlamland›r›lmaya aç›k bir testtir. Evrenselli¤e karfl› yerellik: Ev-
rensellik, beyaz ›rk›n de¤erlerini dünyaya empoze etme arac›d›r. Toplum mühen-
disli¤i: Anti-demokratik ve totaliter bir tutumdur. Üst anlat›lar: Bask›c› büyük öy-
külerdir. Ço¤ulculuk: Tekçili¤e karfl› ço¤ulculu¤un yayg›nlaflt›r›lmas› gerekir. Ek-
lektizm: Her fley olur, her fleyden iki yüz elli gram almak gerekir.

Postmodern anlay›fl klasik üretim süreçleri ile örgütlenme modellerine de kar-
fl›tl›k göstermektedir. Fordist üretim tarz› yerine modernizasyona ba¤l› olarak es-
nek çal›flma, esnek uzmanlaflma gibi kavram ve anlay›fllar›n geçerli olageldi¤i gö-
rülmektedir. Bu geliflmeye ba¤l› olarak postmodern dünyan›n yönetsel kimi özel-
likleri flu biçimde özetlenebilir: Kurumlarda “ifllevsel farkl›laflma” yerini “farks›zlafl-
ma”ya b›rakmaktad›r. Modern kurumlar›n s›n›rlar› belliyken postmodern kurumlar-
da s›n›rlar daha belirsizleflmifltir. ‹stihdam türleri yar›-zamanl› istihdam, esnek ça-
l›flma gibi uygulamalarla de¤iflmifltir. Örgütlenme ifllevsel gruplara göre de¤il, pro-
je gruplar›na göre flekillendirilmeye bafllanm›flt›r (Gürsel, 2003, s. 346). 

Postmodern Felsefe Aç›s›ndan E¤itim
Postmodernizm bir e¤itim felsefesi olmaktan çok; siyasal, sosyal, ekonomik çok ge-
nifl bir alana yönelmesi nedeniyle çok tart›flmal› bir aland›r ve e¤itim alan› üzerin-
de etkileri tart›fl›lmaktad›r. Postmodernizm elefltirel bir pedagoji yaratarak kimi aç›-
l›mlar oluflturur. Farkl›l›klar›n ve ço¤ulcu¤un kabullenilmesi, mutlak de¤erler yeri-
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Posmodernizm kimi
özellikleri flu biçimde
özetlenebilir.
Gerçeklik ve do¤ruluk,
nesnellik, sürekli de¤iflim,
odaks›zl›k veya çok-
odakl›l›k, temelsizlik, benlik,
yorumsamac›l›k,
evrenselli¤e karfl› yerellik,
toplum mühendisli¤i,üst
anlat›lar, ço¤ulculuk,
eklektizm.

Fordizm Amerikan otomobil
endüstrisinin öncüsü Henri
Ford (1863-1947)
taraf›ndan ortaya koyulan ve
uygulamaya geçirilen
yönetim kuram›. ‹fl
süreçlerini ard arda gelecek
biçimde olabildi¤ince küçük
parçalara bölerek, ifl
süreçlerinde etkililik ve
verimli¤i sa¤lamay›
amaçlar. Üretim bir üretim
band› üzerinde gerçekleflir.
‹flçiler sadece iflin küçük bir
parças› üzerinde beceri
sahibidirler. ‹flçileri
niteliksizlefltirmesi
aç›s›ndan elefltirilir.

Eklektisizm farkl› düflünce
sistemlerinden seçilen
ö¤retilerin belli bir amaçla
seçilerek bir sistem olarak
bütünlefltirilmesidir.



ne yoruma aç›k seçeneklerin konulmas›na olanak verilmesi, tek mutlak do¤ru ege-
menli¤ine karfl› olunmas›, görecelilik, eklektik düflünme, teknoloji arac›l›¤› ile güç-
lü bilgi aktar›m›, bilgilendirme, öznellik ve öznenin yükselifli postmodernizmin e¤i-
tim alan›yla da ilgili kimi özellikleridir (Tr - wikipedia, 2007). Postmodern anlay›fl
ile tüm toplumsal yap› ve iflleyifle iliflkin modern alg› ve anlay›fla karfl›t bir yap›
oluflturulmaktad›r. Kuflkusuz, bu yeni anlay›fl, yap› ve tav›r yeni e¤itim anlay›fl› ya-
ratma e¤ilimi aç›kt›r. Asl›nda postmodern anlay›fl›n kendine özgü bir ö¤retim prog-
ram› olup olmad›¤› tart›flmal›d›r. Genel kabul gören görüfl, postmoderrn anlay›fl›n
görecelili¤i, asl›nda nesnel bilgiyi yok saymas› gibi, mümkün oldu¤u kadar nesnel
verilere dayanan e¤itimbilimini de yok sayma biçimindedir (Ayd›n, 2006a). Tüm
tart›flmalara karfl›l›k bir süreç olma bak›m›ndan postmodernizm ad›na oluflan e¤itim
anlay›fl›n›n kimi temel özelliklerini afla¤›da verilen biçimde toparlamak olanakl›d›r.

Postmodern felsefeye göre e¤itim sistemlerinin amac› bir kesin olufltan çok gö-
receli bir olufludur. Bireyin yaflamas›n› kolaylaflt›racak, tüketimi düzenleyecek tüm
düzenleme ve anlay›fllar bir bak›ma postmodern anlay›fl›n onaylad›¤› anlay›fllard›r.
Öncelikle toplum art›k sanayi toplumu de¤ildir ve buna ba¤l› olarak e¤itim yap›-
sal olarak kitle y›¤›n e¤itimi ve meslek kazand›rma ifllevi art›k göreceli olarak iflle-
vini yitirmektedir. Bireyin yarat›c›l›k ile elefltirel düflüncenin gelifltirilmesi, esnek-
lik, özerklik, dinamizm, yüksek iletiflim becerisi, empati, ikna ve iflbirli¤i gelifltiril-
mesi gereken niteliklerdir (fiahin, 2004). Postmodern felsefe aç›s›ndan ö¤retim
programlar›n›n içeri¤inde çok yönlülük, çok kültürlülük, bir bak›ma düzensizlik
bulunmaktad›r denilebilir. Özü itibariyle serbestçi bir anlay›fl ve alg›ya sahip olan
postmodern yaklafl›m kat› bir program anlay›fl› olmay›fl›n› do¤urmaktad›r. Postmo-
dern e¤itim anlay›fl›n›n ö¤retme ve ö¤renme süreçlerinde görecelik ve bireysellik
bask›nd›r. ‹çinde yaflad›¤›m›z yüzy›lda bilginin ö¤renilmesinde çok tüketilmesi
önem kazanmaktad›r. ‹letiflim teknolojisinin h›zla geliflti¤i dünyam›zda bilgi çok
k›sa sürede kitlelere ulaflmaktad›r. Ancak k›sa bir süre içinde de geçerli¤ini ve gün-
celli¤ini yitirmektedir. Kuflkusuz böyle bir dünyada e¤itimin görevi insanlara bilgi
ö¤retmekten çok bilgiyi elde etmenin yollar›n› ö¤retmek olacakt›r (Sözer, 2011).
Postmodern e¤itimde s›n›f›n flart koflulmas› yoktur (Tezcan, 2002, s. 13). Bu ba¤-
lamda her yer e¤itim programlar›n›n uygulama alan› olarak görülebilir. Postmoder-
nist felsefe bilginin üretilmesinden çok tüketilmesini önemsemektedir. ‹letiflim tek-
nolojisinin h›zla geliflti¤i dünyam›zda bilgi çok k›sa sürede kitlelere ulaflmaktad›r.
Ancak k›sa bir süre içinde de geçerli¤ini ve güncelli¤ini yitirmektedir. Kuflkusuz
böyle bir dünyada e¤itimin görevi insanlara bilgi ö¤retmekten çok bilgiyi elde et-
menin yollar›n› ö¤retmek olacakt›r. Postmodern e¤itimin özel bir ölçme ve de¤er-
lendirme sistemi oluflturdu¤unu söylemek olanakl› de¤ildir. Modernist e¤itimde
ö¤retmen erki temsil ederken, postmodern e¤itim ö¤retmenin aç›k erkine karfl› ç›-
k›lmaktad›r. Ö¤retmenin erki temsil etmesi e¤itimsel olarak bask›n›n, fliddetin ve
ideolojik afl›lamalar›n temeli olarak kabul edilir (Ayd›n, 2006b, ss.62-63). Bu du-
rum bir bak›ma ö¤renci merkezli¤e do¤ru e¤ilmedir denilebilir. Bununla birlikte
postmodernizm, modernizmin ö¤renci ile ö¤retmen aras›ndaki uçurumunu ve sos-
yolojik mesafesini kald›r›rken, ö¤renci ve ö¤retmen aras›nda güvene dayal› bir ilifl-
ki yarat›lmas›n› ön plan ç›kar›r.

Evrensel bilgi ve yüksek kültür ile kitle kültürü aras›ndaki ayr›m ortadan kalk-
maya bafllam›flt›r. Onun yerine toplumlar›n kendi de¤erleri ön plana ç›kmaktad›r.
Evrensel do¤ruluk veya s›n›f anlay›fl› geçerlili¤ini yitirmifl daha esnek ya da daha
çok birey odakl›l›k güç kazanmaya bafllam›flt›r. Postmodern görüfllerin e¤itime ilifl-
kin kimi sonuçlar› flu biçimde özetlenebilir (Sözer, 2007): 
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• Görecelik, eklektik yaklafl›m ve merkezi kontrolün kalkmas› e¤itimin belirli
amaca göre çal›flmas› kimi zorluklar ç›karmaktad›r. 

• E¤itimde medyan›n rolünün de¤iflmesi ve önem kazanmas› ö¤retmenin ve
kal›pç› ö¤retim program›n›n etkisini azalmaktad›r. 

• Okuryazarl›k tüm medyan›n okuryazarl›¤›na yönelmifltir. 
• Yetene¤e göre e¤itim yap›lmal›d›r. 
• Kitle e¤itiminden kifliselleflmifl ö¤retime, tek ö¤retimden ço¤ulcu ö¤retime,

kat› programlardan esnek programlara, ö¤retmenin program bafllatma ve
yöneltmesinden, ö¤rencinin bafllatmas›na ve grup planlamas›na, ba¤›ml›
içerikten, ba¤›ms›z içeri¤e geçifl sa¤lanmal›d›r 

Postmodern e¤itim anlay›fl›na yönelik olumlu olumsuz görüfller flu biçimde ve-
rilebilir. Öncelikle postmodern e¤itim bir düzensizlik nedeniyle e¤itim biliminin
“kas›tl› ve istendik davran›fl de¤ifltirme” temel anlay›fl›na karfl›tl›k oluflturmaktad›r.
Bu durum, sosyallefltirme, ulusal birliktelik gibi birlefltirici ifllevi bulunan e¤itim sis-
temlerinin sars›lmas›na neden olabilir. Buna karfl›l›k farkl›l›klar›n göz önüne al›n-
mas›, çok kültürlülük, yorumsamac› bak›fl gibi alg› ve anlay›fllarla hem felsefi dün-
yaya hem de e¤itime yeni bak›fllar kazand›rd›¤› da bir gerçekliktir.

Sizce Türk E¤itim Sistemi daha çok hangi genel felsefelerin etkisindedir? 

GENEL FELSEF‹ AKIMLARIN TÜRK‹YEDE E⁄‹T‹ME 
ETK‹LER‹
Türkiye’de Cumhuriyetin ilk y›llar›nda e¤itim sisteminin oluflturulmas›na etki eden
en temel anlay›fl “yeni ulus devlet”in kurulmas›d›r. Bu bak›fl aç›s› uzun y›llar e¤i-
tim sistemini etkiledi¤i görülmektedir. Türkiyede erken cumhuriyet biçiminde ta-
n›mlad›¤›m›z Cumhuriyetin ilk y›llar›na damgas›n› vuran düflünsel bak›fl aç›s›n›n
e¤itime bak›fl› Mustafa Kemal’in görüfllerinde kendini bulmaktad›r. Mustafa Ke-
mal’in temel bak›fl›na ba¤l› olarak e¤itim alan›na yans›malar› ve e¤itime felsefi et-
kileri flu biçimde aktar›labilir. Öncelikle ça¤dafl bir ulusal devlet yarat›lmas› amac›
e¤itimin milli olmas›n› do¤urmufltur. Bir baflka temel nitelik ise e¤itimin iflevuruk
ve uygulamal› olmas› istemidir. Laiklik ve bilimsellik bir baflka nitelik olarak görül-
mektedir. Mustafa Kemal düflünce sistemati¤i içinde sorunlar›n ak›lc› gerçekçi, bi-
limsel ve insanc›l çözme yaklafl›m› egemendir. Bu bak›fla göre de Mustafa Kemal’in
yaflam ve e¤itim görüflü bask›n bir biçimde rasyonalist, pozitivist ve hümanist bir
içerik tafl›maktad›r denilebilir (Alkan, 1983, s.50-51). Kurulufltan 1950’lilere hatta
1980’lerin sonuna kadar e¤itim sisteminde genel hatlar›yla Kemalizm’in etkisi son
derece yüksektir. Felsefi olarak Atatürk’ün pragmatist, pozitivist (olgucu) ve rasyo-
nalist (ak›lc›) bir lider olmas› e¤itim felsefelerini de son derece etkilemifltir. Ata-
türk’ün e¤itim anlay›fl›nda ulusal olma, bilimsellik, uygulamal› ve ifllevsel olma, la-
iklik, f›rsat eflitli¤ine sayg› ve ö¤retim birli¤i gibi ilkeler en önemli sat›r bafllar›d›r
(Tezcan, 2000, ss. 16-20).

Ö¤retim basamaklar›na göre ise, okulöncesi e¤itime geç geçilmifl olmas› bu
alanda hem niceliksel hem de niteliksel sorunlar›n birikmesine neden olmufltur.
Bununla birlikte coçu¤a görelik, yaflamla iç içelik gibi nitelikleri nedeniyle Türki-
ye’de okulöncesi e¤itim pratik aç›dan yaflamla en çok uyumluluk gösteren bir ka-
demedir. Oyun, okul, aile ve çevre iflbirli¤i nitelikleri nedeniyle yer yer pragma-
tizm, yer yer realizm ve natüralizm etkilerin sistemde görülmektedir. ‹lkö¤retim
kademesinde genel felsefelerin etkisi belirli ölçüde yine yararc›l›k, yaflama haz›rla-
ma nitelikleri göstermektedir. ‹lkö¤retim genel olarak finansman, fizik mekân, reh-

392.  Ünite  -  Fe lsef i  Ak ›mlar  ve  E¤i t im

S O R U

D ‹ K K A T

SIRA S ‹ZDE

DÜfiÜNEL ‹M

SIRA S ‹ZDE

S O R U

DÜfiÜNEL ‹M

D ‹ K K A T

SIRA S ‹ZDE SIRA S ‹ZDE

AMAÇLARIMIZAMAÇLARIMIZ N N
K ‹ T A P

T E L E V ‹ Z Y O N

K ‹ T A P

T E L E V ‹ Z Y O N

‹ N T E R N E T ‹ N T E R N E T

3

Mustafa Kemal düflünce
sistemati¤i içinde sorunlar›n
ak›lc› gerçekçi, bilimsel ve
insanc›l çözme yaklafl›m›
egemendir. Bu bak›fla göre
de Mustafa Kemal’in yaflam
ve e¤itim görüflü bask›n bir
biçimde rasyonalist,
pozitivist ve hümanist bir
içerik tafl›maktad›r.

Türk e¤itim sisteminde
bask›n olarak bilgi ve kültür
aktarmac›l›k egemendir.
Pozitivist felsefenin yer yer
egemenli¤i olmakla birlikte,
yap›land›rmac›l›k
anlay›fllar›n›n nüfus ve
s›nav bask›s› nedeniyle
uygulanma olana¤› zay›f
kalmaktad›r.



berlik hizmetlerinin gere¤i gibi yap›lamamas› ve özel e¤itime muhtaç çocuklar›n
e¤itimden yararlanamamas› gibi sorunlar yaflamaktad›r (Erdem, 2010, s. 36). ‹lkö¤-
retimde bilimselli¤in temel al›nmas› niteli¤i ile pozitivizm; yaflama haz›rl›k ve kül-
tür aktarmac›l›k etkisi ile realizm felsefeleri oldukça bask›nl›k göstermektedir. An-
cak sitemin sürekli nüfus bask›s› alt›nda olmas›, bir üst ö¤retim basama¤›n s›nav›-
na haz›rl›k kayg›s› sistemi olumsuz etkilemektedir. Bu kayg› sistemin giderek bilgi
aktarmac› esasici bir anlay›fla sürüklemektedir. Yap›land›rmac› tüm u¤rafl›lara ve
isteklere karfl›l›k sistem uygulamada bilgi ve kültür aktarmac›l›¤a do¤ru e¤ilim gös-
termektedir. Ortaö¤retim kurumlar›n› genel ve mesleki ortaö¤retim biçiminde iki
farkl› boyutta incelemek olanakl›d›r. Genel orta ö¤retimin daha çok çeflitlilik gös-
termesi, ders programlar›n›n pratik yaflamdan uzak oluflu ve niteliksel sorunlarla
karfl› karfl›yad›r. Bir bak›ma genel orta ö¤retim sistemin nüfus bask›s› ve arz-talep
sorunu nedeniyle daha çok yüksekö¤retime geçifl rolü yüklenmektedir. Bu ba¤-
lamda bilgi aktarmac›l›k ile kültür aktarmac›l›¤›n egemen oldu¤u bir sistem niteli-
¤i göstermektedir. Mesleki ve teknik ortaö¤retim yüksekö¤retime geçifl sorunlar›
yaflamas› nedeniyle öncelikle bir talep sorunu ile karfl› karfl›yad›r. Okulun talep,
çok çeflitlilik, ifl bulma ve yüksekö¤retime geçifl sorunlar› sorunlar›n›n en temel
olanlar›d›r (Erdem, 2010, ss. 41-42). Bununla birlikte Türk e¤itim sistemi içinde
pragmatiklik, çok tekniklilik niteliklerini en çok gösteren ö¤retim kurumlar›d›r.
Üstelik mesleki ve teknik ortaö¤retim bilgi ve kültür aktarmac›l›k ifllevlerini de ge-
tirmekle de yükümlüdür. Yüksekö¤retim girifl, süreç ve ç›kt›lar› aç›s›ndan bir bafl-
ka felsefe benimseme bak›m›ndan sorunlu alanlardan biridir. Talebi karfl›layama-
ma, Türkçe alanyaz›n yetersizli¤i, akademik, mali ve yönetsel özerklik, yenileflme,
araflt›rma ve gelifltirmede yetersizlik, mezunlar›n istihdam› gibi çok çeflitli sorun-
larla karfl› karfl›yad›r (Erdem, 2010, ss. 46-47). Buna karfl›l›k sistemin pozitivist yö-
nü a¤›r basmakta; ortak derslerle ortak kültür ve ulusal de¤er aktar›m› yap›lagel-
mekte; ancak süreç pragmatik ve liberal olma aç›lar›ndan sorun yaflamaktad›r.
Yayg›n e¤itim yeterince yayg›n olmamakla birlikte ifle vurukluk, yaflam boyu ö¤-
renme, ifl içinde e¤itim örnekleri bak›m›ndan kimi baflar›l› örnekleri bulunmakta-
d›r. Yayg›n e¤itimde yaflam boyu ö¤retim ile ifl e¤itimi realist ve pragmatik etkile-
rin görüldü¤ü söylenebilir.

Genel olarak bak›ld›¤›nda Türk E¤itim Sisteminde bask›n olarak belirli bir ide-
oloji aktar›m› ile idealist felsefe baflatt›r. Çevreye uyum ve kültürel davran›fllar›n
kazand›r›lmas› ile realist felsefe etkinlik kazanmaktad›r. Pozitivist felsefenin etkisi
oldukça genifl olmakla birlikte kültürel de¤iflim ve etki ile postmodernizmin etkisi
yayg›nlaflmaktad›r. ‹deolojik tercihler ve tarihsel gerçekliklerin bir etkisi olarak e¤i-
tim sisteminde materyalist felsefe reel olarak etkisizdir. Ancak bir çal›flma alan› ola-
rak bu felsefenin üst ö¤retim kurumlar›nda de¤inildi¤i söylenebilir. Farkl›laflt›r›lm›fl
ö¤retim, iflbirlikli ö¤renme gibi ça¤dafl uygulamalar sistemin arz-talep sorunu ve
yetersizlikler ve gelenekçi yap›s›nda pek fazla yer bulmamaktad›r.
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Genel felsefi ak›mlar›n›n özelliklerini ve e¤itime

iliflkin görüfllerini kavramak

‹dealizm, tüm gerçekli¤i ruhsal ya da düflünsel
sayan, tüm bilgilerimizi alg›, imge ve düflünce gi-
bi bilinç süreçlerine indirgeyen görüfltür. ‹dealist
felsefeye göre, bilgi sadece akl›n ürünüdür. ‹n-
san de¤erini çok yüksektir ve bu de¤er e¤itimle
yükseltilebilir. E¤itimde amaç kifliyi iyiyi, do¤ru-
yu ve güzeli aramaya yöneltmektir. E¤itim bireye
akl› kullanmay›, evreni tan›mas›na olanak vere-
cek etkinlikleri içermelidir. Ö¤retmenin as›l iflle-
vi ö¤renciye bilgiyi sezdirme ve keflfettirmedir.
De¤erlendirme ö¤renci baflar›lar›n›n birbirleriyle
k›yaslayan norm dayanakl› de¤erlendirme tercih
edilmektedir ve akl›n kullan›lmas›na olanak ve-
rilmektedir. Realizm, gerçe¤in insan zihninin d›-
fl›nda var oldu¤unu ve gerçek bilginin insan›n
d›fl›nda bireyden ba¤›ms›z bulundu¤unu savu-
nur. Realist e¤itimde genel amaç bireyin toplu-
ma uyumunu sa¤lamakt›r. Buna temel amaca
ba¤l› olarak amaçlar, yeni kuflaklara kültürel mi-
ras› aktarmak ve insan› toplumsal yaflama haz›r-
lamakt›r. E¤itimle bireyin toplumsal gerçekli¤e
göre yaflama haz›rlamas› amaçlan›r. Ö¤rencilerin
uygulama, gözlem, deney vb çal›flmalarla de¤er-
lendirilmesine çal›fl›l›r. Pragmatizm, ilke veya
görüflün anlam veya do¤rulu¤unu pratik sonuç-
lar›na göre belirleyen bir felsefe ak›m›d›r. Prag-
matizme göre e¤itim bireyi becerikli, güçlü ve
verimli kifli yapmak için yap›lan toplumsal bir ifl-
tir. Ö¤reten merkezli olmak yerine bütüncül ve
ö¤renen merkezli bir anlay›fl egemendir. ‹çerik-
ten çok düflünme, sorun çözme, yarat›c›l›k ve ya-
rarc›l›k önemlidir. Ö¤renme sürecinde gözlem
ve deneye, bilimsel araflt›rmaya dayal› ö¤retim
yöntemleri kullanmal›d›r. Elefltirel düflüncenin
gelifltirilmesi ve demokratik davran›fllar›n içsel-
lefltirilmesi yarara dayal› ç›karsamalar›n yap›lma-
s› önceliklidir. Varoluflçuluk, insan› merkeze
alan, insan›n yabanc›laflmas›na karfl› özgürlefl-
mesini amaç edinen bir felsefi ak›md›r. E¤itimin
amac› bireyin yarat›lmas›, özgürlü¤ünün geliflti-
rilmesi, bask›lar›n etkisizlefltirmesini sa¤lamak
olmal›d›r. Varoluflcu e¤itim bireyin geliflimi odak-
l› çal›flmalar› esas al›r. Çal›flma konular› toplum
bilimleri, sanat ve felsefe odakl› seçilmesini sa-

vunur. Ö¤renci, ö¤retmen için nesne de¤il özne-
dir ve birey ö¤retmen, okul ya da toplumun ge-
reksinimlerinin karfl›lanmas› için kullan›lan bir
araç de¤ildir. Liberalizm hem bir felsefe hem bir
siyasal ö¤reti ya da ekonomik bir uygulamad›r.
Liberalizm özgürlü¤ü politik bir de¤er, bireylerin
ifade özgürlü¤üne sahip olmas› gerekti¤ini din
ve devlet gücünün kimi zaman s›n›rlanmas›n› sa-
vunan düflüncenin serbest flekilde dolaflmas›n›
ve ekonomide özel teflebbüse olanak verilmesini
ve serbest piyasa ekonomisini savunmaktad›r.
E¤itimin içeri¤inde özgürlükçülük ve çok yönlü-
lük egemendir. Liberalist e¤itim anlay›fl›n›n ö¤-
retme ve ö¤renme süreçlerinde görecelik ve du-
ruma uygunluk egemendir. E¤itim gerek süreç
gerek ürün aç›s›ndan bireysel hak ve özgürlükle-
rin bilincinde etkili, verimli, ba¤›ms›z ve yaflama
haz›r bireyler hainle gelip gelmedikleri ölçülme-
lidir. E¤itimin adem-i merkeziyetçi bir anlay›flla
yönetilmesi tercih edilir. Materyalizm, her türlü
gerçekli¤in özünü ve temelini maddede gören,
maddeden baflka hiçbir tözün bulunmad›¤›n› öne
süren dünya görüflüdür. Evrende her fley karfl›-
l›kl› etkileflim içindedir ve birbirlerine ba¤l›d›r.
Temel düflünme biçemi flu temel ilkelere daya-
n›r: Her fley de¤iflmektedir ve dönüflür. Nicel bi-
rikimler zamanla nitel de¤iflmeye neden olur. Ev-
rende sürekli olarak karfl›tlar›n mücadelesi var-
d›r. E¤itim amac›, egemen s›n›flar›n istedi¤i bi-
çimde sistemi yeniden üretme ve sisteme uygun
ifl gücü ve istendik davran›fllara sahip birey yetifl-
tirmektir. E¤itim öncelikle iflleyifli ekonomik alt
yap› taraf›ndan belirlenen bir üst yap› kurumu-
dur. Ekonomi ve e¤itim aras›nda çift yönlü bir
etkileflim vard›r. Natüralizm, realist felsefeden
etkilenerek do¤ay› tek gerçeklik, bilgi ve de¤er
kayna¤› olarak görmüfltür. Natüralistler, insan
zihnini do¤al kavramlarla aç›klayan, insan› do¤al
bir varl›k olarak iyi oldu¤u, özlem ve deneye da-
yal› bilimler, iflte bu yasalar sayesinde do¤a ile il-
gili her alanda sa¤lam, kesin bilgilere ulaflabile-
ce¤ini savunmaktad›rlar. Natüralist felsefeye gö-
re e¤itimin amac›, insanlar› insan do¤as›n›n ge-
rektirdi¤i flekilde ve bu do¤aya uygun bir yaflam
do¤rultusunda yetifltirmektir. E¤itim, ö¤renci
merkezli ve demokratik olmal›d›r. Yaparak yafla-
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yarak ö¤renmeli, do¤al bir ortamda karfl›laflt›¤›
problemleri kendi çözmeli, duygular›n› gelifltir-
meli, bilgi anlamak için edinmelidir. Natüralist-
ler e¤itimi bireye ö¤retmek için de¤il, bireyin
ayd›nl›k düflünce oluflturmas›na katk› vermek
için düzenlenmesini savunurlar. Pozitivizm, mo-
dern bilimi temel alan bat›l inançlar› ve metafi-
ziksel spekülasyonlar› reddeden bir felsefi ak›m-
d›r. Pozitivizm teoloji ve metafizik içermeyen,
sadece fiziksel veya maddi dünyan›n gerçekleri-
ne dayanan bilim anlay›fl› vard›r. E¤itim alan›n-
da ise bilimsel yaklafl›m›n egemen olmas›n›
amaçlayan pozitivizm, deney ve gözleme a¤›rl›k
vererek nesnel sonuçlara ulafl›lmas›n› savunmufl-
tur. Postmodernizm, kal›plaflm›fl bir ideoloji ol-
maktan çok; pozitivist anlay›fla karfl› modernlik
sonras› anlama, alg›lama, üretme ve tüketme an-
lay›fl›d›r. Postmodern felsefeye göre, toplumu
üretim biçimleri de¤il; biçimlendirilmifl medya
flekillendirmektedir. E¤itim alan›na yans›malar›,
medyan›n daha yo¤un kullan›m›, çok seslilik,
merkezi kontrolün kalkmas› elefltirel bir peda-
goji yarat›lmas›, tek ö¤retimden ço¤ulcu ö¤reti-
me, kat› programlardan esnek programlara ge-
çifl istemleri biçiminde özetlenebilir.

Genel felsefi ak›mlar›n e¤itsel do¤urgular›n›n Türk

E¤itim Sistemi üzerindeki etkilerini tart›flmak 

Türk E¤itim Sisteminde bask›n olarak belirli bir
ideoloji aktar›m› ile idealist felsefe baflatt›r. Çev-
reye uyum ve kültürel davran›fllar›n kazand›r›l-
mas› ile realist felsefe etkinlik kazanmaktad›r.
Pozitivist felsefenin etkisi oldukça genifl olmakla
birlikte kültürel de¤iflim ve etki ile postmoder-
nizmin etkisi yayg›nlaflmaktad›r. ‹deolojik tercih-
ler ve tarihsel gerçekliklerin bir etkisi olarak e¤i-
tim sisteminde materyalist felsefe reel olarak et-
kisizdir. Ancak bir çal›flma alan› olarak bu felse-
fenin üst ö¤retim kurumlar›nda de¤inildi¤i söyle-
nebilir. Farkl›laflt›r›lm›fl ö¤retim, iflbirlikli ö¤ren-
me gibi ça¤dafl uygulamalar sistemin arz-talep
sorunu ve yetersizlikler ve gelenekçi yap›s›nda
pek fazla yer bulmamaktad›r.
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1. Afla¤›dakilerden hangisi ö¤retmenlerin genel felse-
feleri ö¤renme gerekçelerinden biri de¤ildir?

a. E¤itim felsefelerinin daha iyi kavran›lmas›
b. Ö¤retmenlerin felsefi bak›fl aç›s› sahip olma ge-

reksinimi
c. Ö¤retmenlerin mesleki bir örneklik oluflturma

gereksinimi
d. Düflünme yöntemlerinin daha iyi kavran›lmas›
e. E¤itimin niceli¤inin art›r›lmas›

2. ‹dealist felsefe ile ilgili afla¤›daki ifadelerden hangisi
yanl›flt›r?

a. E¤itim, bireyin zihinsel süreçlerini gelifltirmeyi
amaçlar.

b. ‹nsan, özgür iradeli bir varl›kt›r.
c. E¤itimde temel amaç faydal› ve ifle yarar bilgiyi

ö¤retmektir.
d. ‹nsan, kimi yeteneklere do¤ufltan sahiptir.
e. Gerçe¤e ulaflman›n bir yolu, insan›n kendi dü-

flüncelerini gözden geçirmektir.

3. ‹dealist felsefeye göre afla¤›daki ifadelerden hangisi
yanl›flt›r?

a. Ceza, e¤itimde kullan›lmamas› gereken bir yön-
temdir.

b. Ö¤retmen, bilgi aktar›mc›s› de¤ildir.
c. Ö¤rencinin do¤ruyu bulmaya çal›flmas› önemlidir.
d. Ö¤reticilik becerisi tek bafl›na yeterli de¤ildir.
e. Ö¤rencinin istekli olmas› bir gerekliliktir.

4. Realist felsefe ile ilgili afla¤›dakilerden hangisi yan-

l›flt›r?

a. Bilgi, insan zihni ile d›fl dünyan›n etkileflimiyle
gerçekleflir.

b. Varl›¤a dair bilgi, duyu organlar›m›zla alg›lad›¤›-
m›z›n ötesindedir.

c. Alg›lama, nesnenin maddi yan›yla ilgilidir.
d. Ahlak aç›s›ndan iyili¤in ölçütü insan yarar›na ol-

mas›d›r.
e. De¤erler topluma oluflturulur.

5. Materyalizme göre altyap› afla¤›daki kavramlardan
hangisi ile tan›mlan›r?

a. Din ve sanat
b. E¤itim ve felsefe
c. Bilim ve ahlak
d. Ekonomi ve üretim
e. Kültür kurumlar›

6. Natüralist felsefeye göre e¤itimle ilgili afla¤›daki ifa-
delerden hangisi do¤rudur?

a. Ö¤retim program› ö¤renilecek bilgiyi haz›r sun-
mal›d›r.

b. Bilgi söylendi¤i flekliyle edinilmelidir.
c. Bireylerin alg›lar›n› gelifltirmeye yönelik yön-

temler kullan›lmal›d›r.
d. Ö¤renci gerekti¤inde zorlanmal›d›r.
e. Ö¤retim program› ö¤retim odakl› olmal›d›r.

7. Afla¤›daki ifadelerden hangisi ontolojik ba¤lamda
pozitif felsefenin görüflünü yans›tmaktad›r?

a. Bilgiler mutlakt›r.
b. Deney yan›lg›lara yol açabilir.
c. Bilginin tarihsel kayna¤› önemlidir.
d. Ancak olgular bilinebilir.
e. Olaylar aras›ndaki ba¤lant›lar önemsizdir.

I. E¤itimde temel amaç bireyin yaflama haz›rlanma-
s›d›r.

II. E¤itimde bireysel farkl›l›klara de¤il, ortak özel-
liklere odaklanmal›d›r.

III. Gözlem ve deneye dayal› ö¤retim yöntemleri kul-
lan›lmal›d›r.

IV. Her tür bilgiyi vererek ö¤rencileri hem teorik
hem pratik aç›dan yetifltirmelidir.

V. E¤itim programlar› amaçlar› esnek ve de¤iflken
de¤il, önceden planlanm›fl olmal›d›r.

8. Yukar›dakilerden hangileri pragmatist felsefenin
e¤itim ile ilgili görüflleridir?

a. I ve III 
b. I ve V 
c. II ve IV 
d. II ve V
e. III ve IV

Kendimizi S›nayal›m
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I. Okullar adem-i merkeziyetçi bir anlay›flla yöne-
tilmelidir.

II. Tek tek bireylerden ziyade toplumun yarar› ön-
celiklidir.

III. E¤itimde amaç topluma uyumlu bireyler yetifltir-
mektir.

IV. Do¤rulu¤un ölçütü bilginin ifle yararl›¤› ve etkili-
li¤idir.

V. E¤itimde ölçme de¤erlendirme sürece de¤il ürü-
ne yönelik olmal›d›r.

9. Liberal e¤itim anlay›fl›na göre yukar›daki ifadeler-
den hangileri do¤rudur?

a. I ve III 
b. I ve IV 
c. II ve III
d. II ve IV
e. IV ve V

10. Afla¤›dakilerden hangisi postmodern e¤itim anlay›-
fl›n›n özelliklerinde biridir?

a. E¤itim sistemlerinin amac› nettir ve bireyin yafla-
m›n› kolaylaflt›rmaya yöneliktir.

b. Ö¤retme ve ö¤renme süreçlerinde toplumsal
odakl›l›k bask›nd›r.

c. Ö¤retmen gücü-otoriteyi temsil ederek e¤itimin
merkezinde bulunur.

d. E¤itimin amac›, bilgiyi aktarmak ve toplumsal
yaflam› ö¤retmektir.

e. E¤itim, meslek kazand›rma de¤il, bireyin yarat›-
c›l›k özelliklerini gelifltirmeye yöneliktir. 

1. e Yan›t›n›z yanl›fl ise, “Felsefi Ak›mlar›n Çal›fl›l-
mas› Gerekçeleri “ bölümünü yeniden gözden
geçiriniz.

2. c Yan›t›n›z yanl›fl ise, “‹dealist Felsefeye Göre E¤i-
tim” bölümünü yeniden gözden geçiriniz.

3. a Yan›t›n›z yanl›fl ise, “‹dealist Felsefeye Göre E¤i-
tim” bölümünü yeniden gözden geçiriniz.

4. b Yan›t›n›z yanl›fl ise, “Realizm” bölümünü yeni-
den gözden geçiriniz.

5. d Yan›t›n›z yanl›fl ise, “Materyalizm” bölümünü
yeniden gözden geçiriniz.

6. c Yan›t›n›z yanl›fl ise, “Natüralizm” bölümünü ye-
niden gözden geçiriniz.

7. d Yan›t›n›z yanl›fl ise, “Pozitivizm” bölümünü ye-
niden gözden geçiriniz.

8. a Yan›t›n›z yanl›fl ise, “Pragmatizm ve E¤itim” bö-
lümünü yeniden gözden geçiriniz.

9. b Yan›t›n›z yanl›fl ise, “Liberalizm ve E¤itim” bö-
lümünü yeniden gözden geçiriniz.

10. e Yan›t›n›z yanl›fl ise, “Postmodernizm ve E¤itim”
bölümünü yeniden gözden geçiriniz.

Kendimizi S›nayal›m Yan›t Anahtar›
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S›ra Sizde 1

Bu soruya do¤rudan evet ya da hay›r biçiminde yan›t
verilmesi bizleri yanl›fl bir noktaya götürebilir. Do¤ru-
dan bir dersin tümüyle pragmatik felsefeye dayand›¤›n›
da söylemek mant›kl› olmayacakt›r. Ancak özellikle fen
bilgisi, co¤rafya teknoloji ve tasar›m gibi dersler ile mes-
lek liselerinde kimi çal›flmalar pragmatik felsefenin ki-
mi ilkelerine sahip oldu¤u söylenebilir. Bununla birlik-
te özellikle bilgi teknolojilerinin geliflimi, nüfus art›fl›,
üst ö¤retim kurumlar›na talep gibi sorunlar nedeniyle
ülkemiz e¤itim sistemi sürekli bilgi aktarmac›l›¤a yöne-
len bir e¤ilim göstermektedir.

S›ra Sizde 2

Bu konuda ö¤retimin uygulamas› ve yönetim olmak
üzere iki boyutlu yan›t verilebilir. Ö¤retim ba¤lam›nda
dersler ne kadar özgürlükçü, tart›flmal› ve birey kendi-
ni ifade etme olana¤› buluyorsa, ders o kadar liberal iz-
ler tafl›maktad›r denilebilir. Kuflkusuz bu ülkenin sosyo
ekonomik geliflmifllik ve demokratikleflme düzeyiyle
do¤rudan ilgilidir. Yönetim ba¤lam›nda ise sistemin çok
merkezi olmas› liberal niteliklerin uygulanmas› bak›-
m›ndan olumsuz etkiler göstermektedir. Özetle uygula-
nagelen e¤itim sisteminde liberal etkiler “hayat bilgisi”,
“demokrasi ve vatandafll›k bilgisi” gibi kimi ders prog-
ramlar› d›fl›nda son derece s›n›rl›d›r denilebilir. Ancak
e¤itimde özellefltirme gibi uygulamalarla ekonomik li-
beralizmin etkisi kendini göstermey bafllam›flt›r.

S›ra Sizde 3

Türk e¤itim sistemi daha çok idealist ve realist felsefe-
lerinin etkisindedir. Bilgi ve kültür aktarmac›l›¤› daha
bask›nd›r. Merkezi otoriteye ba¤l›l›k, ortak ders prog-
ramlar›, biliflsel düzey davran›fl kazand›rma yo¤un bir
biçimde sisteme damgas›n› vurmaktad›r. Köy Enstitüle-
ri ile 1940’l› y›llarda pragmatik felsefenin egemen oldu-
¤u uygulamalara yer verilme olana¤› bulunmufltur de-
nilebilir. Yap›land›rmac› e¤itimin uygulanma olana¤›,
nüfus bask›s› ve ekonomik olanaklar, ö¤retmenlerin
haz›rbulunufllu¤u gibi sorunlar nedeniyle son derece
s›n›rl› kalmaktad›r.
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E¤itim Felsefesi
Ak›mlar›

E¤itimin bir davran›fl de¤ifltirme süreci olarak görülmesi do¤ru ancak eksik bir
yaklafl›md›r. E¤itim ülke yönetimine katk›s› aç›s›ndan politik; k›t kaynaklar›n üre-
tilmesi ve tüketilmesine etkisiyle ekonomik; insan davran›fl›n› toplumsal süreçte de-
¤ifltirmeyi amaçlamas› yönüyle de toplumsal nitelik tafl›r. E¤itimin bu sosyoekono-
mik ve politik niteli¤i, süreç ve kurumlar›n›n çok yönlü incelenmesi ve de¤erlendi-
rilmesini gerektirir. Ancak bu inceleme ve de¤erlendirme bir yandan genel felsefi
bir bak›fla bir yandan da pedagojik alan›n kendine özgülü¤üne ba¤l› olarak fark-
l› felsefi yaklafl›mlara gereksinim duymaktad›r. E¤itim, ö¤retim ve ders programla-
r›n›n amaç, içerik, ö¤retme-ö¤renme süreçleri ile ölçme de¤erlendirme boyutlar›na
iliflkin hangi bak›fllar›n egemen olaca¤›, ö¤retmenin ve ö¤rencinin ifllevlerinin na-
s›l olaca¤›, yönetim, disiplin ve psikolojik hizmetlerin nas›l verilece¤i bir bak›ma
birer e¤itim felsefesi sorun alanlar›d›r.

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi tamamlad›ktan sonra,

E¤itim felsefesinin ifllevlerini aç›klamak,
E¤itim felsefesi ak›mlar›n›n özelliklerini ve e¤itime iliflkin görüfllerini tart›fl-
mak için gerekli bilgi ve becerilere sahip olabileceksiniz.

N
N

3
Kaynak: http://www.citibabes.com/education/category/educational_philosophy
Eriflim Tarihi: 08.05.2011
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Örnek Olay

Üniversite ve Ö¤retmenler E¤itimi Tart›flt›!
Teknik Üniversiteye rektör olarak Prof. Dr. Tu¤rul Erk›l›ç’›n atanmas›ndan sonra
üniversite kent ifl birli¤i örneklerine bir yenisi daha eklendi. Teknik üniversitenin
yeni rektörü farkl› görüfllere son derece aç›k ve kent-üniversite ifl birli¤ine yatk›n
bir kiflilik sergiliyor. Bu etkinliklerden biri, Köy Enstitüleri Kuruluflu y›l dönümü
nedeniyle üniversitenin Atatürk Kültür Merkezi K›rm›z› Salonu’nda 17 Nisan Pa-
zartesi günü saat 10.00’da yap›ld›. Panelin konusu “E¤itim Sistemimizi Etkileyen
Felsefeler Dün Bugün ve Yar›n” biçiminde belirlenmiflti.
Tören aç›l›fl›nda istiklal marfl›n›n okunuflu, Baflö¤retmen Mustafa Kemal ve tüm
flehitler için sayg› duruflu ve aç›l›fl konuflmalar›ndan sonra panele geçildi. Salon
ö¤retmen aday› gençler, ilimiz emekli ö¤retmenler derne¤ine üye emekli ö¤retmen-
ler ve ö¤retim elemanlar›yla h›nca h›nç doldurulmufltu. E¤itim Fakültesi Dekan›
Prof. Dr. Aygül Karzek taraf›ndan yönetilen panelin kat›l›mc›lar›, E¤itim Emekçi-
leri Sendikas› fiube Baflkan› Ali Emekçi, Emekli Ö¤retmenler Derne¤i fiube Baflkan›
‹brahim Ö¤retmeno¤lu, E¤itim Fakültesi Ö¤retim Görevlisi H›d›r Türköz ile ö¤retim
üyesi Doç. Dr. Ayflegül Ö¤retir kat›ld›lar.
Paneldeki ilk konuflmac› H›d›r Türköz, yeni Cumhuriyet’in köy enstitüleri modeli-
ni millî devletin ihtiyaç duydu¤u yeni insan› yetifltirme çal›flmas› olarak niteledi.
Ancak Türkiye’de e¤itimin genel olarak bilgi ve kültür aktarmac›l›¤› konusunda
yetersiz kald›¤›n› ve millî hars kültürden uzak oldu¤unu vurgulad›. Sistemin, sü-
rekli olarak sömürgeci güçlerin hegemonyas› alt›nda bulundu¤unu da ekledi.
E¤itim Emekçileri Sendikas› ad›na söz alan Baflkan Ali Emekçi konuflmas›na; e¤i-
tim sistemlerinin üretim iliflkilerinden soyutlanamayaca¤›n›, sosyoekonomik alt ya-
p›n›n üst yap› kurumu olan e¤itim sistemini belirledi¤ini vurgulayarak bafllad›.
Türkiye’de e¤itimin emperyalist sisteme ba¤l› iflledi¤ini, bilgi aktarmac›l›¤› ile da-
imici, kültür aktarmac›l›¤› ile esasici ve muhafazakâr oldu¤unu ayn› zamanda flo-
ven ve ›rkç› içeri¤e sahip oldu¤unu aktard›. Ayr›ca neoliberal etkilerle e¤itimde özel-
lefltirmenin sürdürülerek e¤itimin yoksul halk çocuklar›na kapat›ld›¤›n› ifade etti.. 
Panelde üçüncü olarak söz alan Emekli Ö¤retmenler Derne¤i Baflkan› ‹brahim
Ö¤retmeno¤lu, e¤itim sistemlerinin bir yandan üretici güçleri gelifltirirken di¤er
yandan ulusal de¤erleri de aktar›c› nitelikte olmas›n› gerekirken Türkiye’de uygu-
lamalar›n bunun tam tersi oldu¤u sav›n› ileri sürdü. Bununla birlikte sistemin do-
¤ay› hiç ama hiç önemsemedi¤ini aksine bilgi düzeyini sürekli ölçen çoktan seç-
meli soru odakl›, yar›flmac› bir sistemin oluflturuldu¤unu vurgulad›. Ayr›ca genç-
lere “ tt” gençler yani “tost ile test” gençleri demenin bir yanl›fl oldu¤unu ifade ede-
rek Mustafa Kemal’in, yar›n›n umudu olan gençlere yak›flan bir e¤itim sistemi
oluflturamaman›n büyüklerin suçu oldu¤unu vurgulad›.
Panelin son konuflmac›s› Ayflegül Ö¤retir, e¤itim felsefelerin sistemlerin pusulas› ol-
du¤unu vurgulayarak ülke e¤itim sistemlerinin tek bafl›na bir e¤itim felsefesine da-
yand›r›lamayaca¤›n› belirtti. Buna karfl›n politik yap›n›n, sistemleri sürekli bask›
alt›nda tuttu¤unu ve sistemi politize etti¤ini sistemin Türkiye’de sürekli nüfus bas-
k›s› alt›nda bulundu¤unu aç›klad›. Türk e¤itim sisteminin bu nedenle bilgi aktar-
mac› odakl› çal›flt›¤›n› e¤itimin üretimden soyut ve ezbercili¤in a¤›rl›kl› oldu¤unu
belirtirken özellikle son y›llarda “yap›land›rmac› yaklafl›mla” ödev, uygulama ça-
l›flmalar›na da yer verilmesinin desteklenmesi gerekti¤ini söyledi. 
Panelin ard›ndan, Köy Enstitülerinin kurulufl, geliflim ve kapat›lmas› sürecini ko-
nu edinen bir belgesele de yer verildi. Bu ilk etkinli¤in ard›ndan emekli ö¤retmen-
ler, ö¤retim elemanlar›, e¤itim fakültesi ö¤rencileri ile üniversite yöneticileri birlik-
te ö¤le yeme¤ine kat›ld›lar. Yeme¤in ard›ndan merkez kütüphanede Köy Enstitülü
ö¤retmen yazarlar›n kitap sergisi aç›ld›.
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G‹R‹fi
Yirminci yüzy›l, e¤itim aç›s›ndan yayg›nlaflma, e¤itim teknolojilerin daha yayg›n
kullan›lmas›, demokratikleflme ve daha ifllevsel ö¤retim uygulamalar›n›n ortaya
konulmas› tart›flmalar›n›n yap›ld›¤› bir dönem olagelmifltir. An›lan yüzy›l uzun y›l-
lar genelde iki farkl› sosyo-ekonomik ve politik modelin so¤uk savafl dönemi ile
bu bloklar›n d›fl›nda genelde az geliflmifllik niteli¤i ile bir üçüncü dünyan›n oldu-
¤u bir tarihe tan›kl›k edilmifltir. Nihayet reel sosyalizmin sovyetik modelinin son-
lanmas›, kimi uygulamalar›n›n da baflkalaflm›fll›k niteli¤i ile bir bak›ma tek kutup-
lu bir dünya ile yirmibirinci yüzy›la girilmifltir. Art›k yirmibirinci yüzy›l yirminci
yüzy›ldan sorunlarla birlikte nitelikli bir e¤itim, e¤itimin yayg›nlaflt›r›lmas› ve tüm
toplumsal kesitlere ulaflt›r›lmas›, f›rsat ve olanak eflitli¤i, demokratikleflme, mikro
düzeyde disiplin sorunlar›n›n çözümlenmesi, e¤itim süreçlerinin dinamikli¤i, ifllev-
selli¤i ve iflevuruklu¤u sorunlar›n› tart›flmaktad›r. Bu sorunlar›n belirlenmesi, çö-
zümlerinin tart›fl›lmas› ve çözüm uygulamalar› özü gere¤i bir yönden felsefi bir ba-
k›fl aç›s› sorunudur.

E¤itim felsefesi hem e¤itim yöneticisinin hem de ö¤retmenin bir bak›ma yol
göstericidir. Gerek e¤itimin sosyo-ekonomik, politik ve pedagojik ifllevlerinin kav-
ranmas›, gerekse e¤itim, ö¤retim ve ders programlar›n›n oluflturulmas›, uygulama-
ya konulmas› ve de¤erlendirilmesinde bir bak›fl aç›s›, strateji ve taktik oluflturmak
bir gerekliliktir. Bu gereklilik iyi kavran›lm›fl ve içsellefltirilmifl felsefi bir bak›fl aç›-
s›yla yerine getirilebilir. Kuflkusuz bak›fl aç›s› kazanmak ise alana özgünlü¤ü ile
e¤itim felsefelerinin ö¤renilip içsellefltirilmesi ile olanakl›d›r.

E⁄‹T‹M FELSEFES‹N‹N ‹fiLEVLER‹ 
E¤itim felsefesi tan›m, betimleme ve iliflkileri incelenirken genelde iki alan›n iflbir-
li¤inden hareket edilir. Kuflkusuz özü gere¤i e¤itim felsefesi, e¤itim ve felsefe et-
kileflimin e¤itim alan›nda uygulan›fl› olarak tan›mlanabilir. Felsefe, tüm disiplinle-
rin yönlenmesi, ifllemesi ve de¤erlendirilmesi için temel yol gösterici bir disiplin-
dir. Bu durum felsefenin sorun, olgu ve olaylara bütüncül bakmas›ndan kaynakla-
n›r. E¤itim ise genelde üç farkl› alan betimlemesi ile tan›mlan›r. Öncelikle yayg›n
tan›mlamayla bireyin davran›fl›n› kas›tl› ve istendik yönde de¤ifltirme olarak tan›m-
lad›¤› görülür. Bir bak›ma e¤itim, kiflileri yetifltirme, gelifltirme ve biçimleme süre-
cidir (Y›ld›r›m, 1991, s.9).

E¤itim ayn› zamanda istendik davran›fl gelifltirmenin yap›ld›¤› mikro ortam okul
-e¤itim kurumlar›- ve makro tüm toplum ve ulusal uluslararas› boyutlar›yla sosyo-
ekonomik politik bir kurumdur. 

E¤itim bir üçüncü ba¤lamda ise sosyoloji, psikoloji ve yönetim gibi kimi disip-
linlerden yararlanan uygulamal› bir bilim alan› olarak da betimlenir. Pedagojik
ba¤lamda ifade edilen biçimiyle e¤itim bir davran›fl oluflturma ve gelifltirme süreci
olarak program›n yönetimidir. E¤itim sürecinin; amaç, içerik, süreç ve ç›kt›lar›n›n
oluflturulmas›, ifllemesi ve de¤erlendirilmesi disiplinler aras› u¤rafl alan›d›r. Örne-
¤in e¤itim süreci girdi, süreç ve ç›kt› boyutlar›n›n tümünde sosyoloji, psikoloji, si-
yaset, ekonomi vb. de¤iflik disiplinlerden yararlan›r ve etkilenir. Ancak e¤itimin
tüm iflleyiflinde e¤itim felsefesi k›lavuz ifllevi görür. Bir bak›ma e¤itim felsefesi e¤i-
tim ifline yön veren bir disiplindir (Kazu, 2002, s. 71). Bu ba¤lamda e¤itim felsefe-
sinin ifllevleri afla¤›da belirtilmifltir.

E¤itimin felsefi aç›dan ele al›n›fl›nda e¤itimin d›fl görünüflü, e¤itimin
içeri¤i ve kullan›lacak dil olmak üzere üç ö¤e üzerinde durulur. E¤itimin d›fl-
tan görünüflü ba¤lam›nda kültür ile e¤itim uzlafl›lar› ve e¤itimin kültür taraf›ndan
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nas›l alg›land›¤› veya e¤itimin kültürü nas›l gördü¤ü sorunlar› üzerinde durulur.
E¤itimi içeri¤i boyutunda e¤itimi yönlendiren ilkeler, temel ç›k›fl noktalar›, düflün-
celer, idealler, e¤itim ütopyalar›, e¤itim tasar›m› ile ilgili konular söz konusudur.
Kullan›lacak dil ba¤lam›nda e¤itime iliflkin kavramlar›n terimlefltirilmesi ile olan ve
olmas› gereken dil konular›nda felsefe e¤itim alan›na katk›larda bulunur (Çotuksö-
ken, 1996, ss. 47-53). Bir bak›ma bu durum flu biçimde özetlenebilir. Felsefe ve
e¤itim felsefesi bir toplumsal kurum olarak e¤itime kültürel yap› oluflumda etki et-
mektedir. ‹kinci etki ise felsefenin amaçlar, vizyon, misyon saptamalar›ndaki ve
ideal oluflturmadaki rolü ile model oluflturma etkisidir. Üçüncü etki ise e¤itimin
programa aç›s›ndan nas›l kavramsallaflt›r›laca¤› etkisidir.

E¤itim felsefesi, e¤itimin gerçeklefltirilmesinde farkl› alanlar aras›nda
eflgüdüm sa¤layarak bütüncül bir yaklafl›m sa¤lar. E¤itim felsefesi, farkl› di-
siplin ve yaklafl›mlar›n e¤itim alan›na uyarlanmas›nda birliktelik sa¤lar. E¤itim;
planlama, yönetim ve de¤erlendirme boyutlar›yla karmafl›k bir süreçtir. E¤itim fel-
sefesi bu ba¤lamda ‘k›lavuz liderlik’ ifllevi yüklenir. Örne¤in amaç, içerik, süreç ve
de¤erlendirme birlikteli¤ini sa¤lanmas› için yol göstericidir. Ayr›ca e¤itim felsefesi;
sosyal, siyasal yap› ve e¤itim program› uyuflumunun sa¤lanmas›na katk›da bulu-
nur. E¤itim felsefesi e¤itimin amaçlar›n› etkileyen ve belirleyen etkenlerden biridir.
E¤itimin amaçlar›n›n sisteme yön veren sosyal, ekonomik ve siyasal süreçlerden
soyutlanmas› olanaks›zd›r. Amaçlar, özleri gere¤i okullar›n sosyal rolleri ve çocuk-
lar›n gereksinimleri aç›s›ndan bir e¤itim felsefesini yans›t›r (Burden ve Byrd, 1999,
s. 27). E¤itim felsefesi bir bak›ma amaçlara yap›, iflleyifl ve olanaklara ba¤l› bütün-
cül bir içerik kazand›r›r.

E¤itim felsefesi, ö¤retim program›n›n ö¤elerinin iflbirlikli ve düzenli ça-
l›fl›lmas›na olanak sa¤lar. Genel olarak formel e¤itimin planl›, programl› bir
amaç do¤rultusunda belirli bir mekânda uzman kiflilerce yap›lmas› amaçlan›r (fiim-
flek, 2008, s. 5). E¤itim alan›nda amaçl›, düzenli ve sistemli çal›fl›lmas› zorunluluk-
tur. Bu ba¤lamda e¤itim felsefesi program gelifltirme sürecinde amaçlar›n temel sa-
y›lt›lar›n›n aç›kl›¤a kavuflturulmas›, aday amaçlar› belirlenmesi ve de¤ifltirilmesi ile
amaç iç ve d›fl tutarl›l›klar›n› de¤erlendirilmesi ve amaçlar›n önem s›ras›na koyul-
mas› konular›nda e¤itim alan›na katk›da bulunur (Ertürk, 1998, ss. 42-43).

E¤itim felsefesi amaçlar d›fl›nda e¤itim program›n›n di¤er boyutlar›nda
da ifl görür. Program içeri¤ini seçme ve program›n düzenlenmesi, ö¤renme ve ö¤-
retme süreçleri ile okul ve s›n›flarda ne tür yaflant› ve etkinliklerin vurgulanmas›
gerekti¤i konular›ndaki temel sorulara yan›t arar (Erden, 1998, s. 124). Bu aç›dan
bak›ld›¤›nda felsefenin program gelifltirmenin temelleri aras›nda çok önemli bir ye-
ri bulunmaktad›r. E¤itim felsefesi derslerin amaç içerik ve de¤erlendirme tutarl›k-
l›klar› sa¤lamaya çal›fl›r (Topses, 2006, s. 29).

Felsefe ve e¤itim felsefesi e¤itim kurumlar›n›n yönetimi alan›na ve yö-
netim süreçlerinin eflgüdümüne katk›da bulunur. E¤itim felsefesi, e¤itim
alan›na e¤itim program› gelifltirme yan›nda e¤itim yönetimi boyutunda da katk›-
da bulunur. Gerek genel yönetim, gerekse alt sistemlerin yönetiminde vizyon ve
misyonun belirlenmesi, özünde bir felsefenin ifle koyulmas›d›r. Genel olarak
misyonun saptanmas›nda örgütte egemen olan inanç, de¤er ve örgütsel öncelik-
leri içeren felsefe güçlü bir etmendir (Bartol ve Martin, 1998, ss. 190-191). Bu
ba¤lamda okul iflgörenlerinin rollerinin tan›mlanmas› (Wiles ve Bondi, 2002, s.
57) çal›flma koflullar›, mesleki örgütlenmeleri, yönetsel strateji ve taktikler birer
felsefi bak›fl›n ürünüdür. E¤itim felsefesi esas olarak e¤itim politikalar›n›n nas›l
olaca¤›n›n belirleyicileri aras›ndad›r. E¤itim politikalar› geçmiflin izlerini tafl›yan,
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bugünün gereksinimlerine yan›t veren, gelece¤e yönelik alg›lamalar› bünyesinde
tafl›r. Sürekli (sürdürülebilir), kapsay›c› ve gelifltirici özelliklere sahip olmas› bek-
lenen e¤itim politikas›n›n felsefe, kültür ve bilim olmak üzere üç saç aya¤›na
oturmas› beklenir (Yap›c›, 2007). Bu aç›dan e¤itim felsefesi e¤itim politikalar› ve
uygulamalar›na yön veren varsay›m, inanç, karar ve ölçütleri inceler, tutarl›k ve
anlam yönünden kontrol eder. E¤itim sistemlerinin temelinde yatan insan anla-
y›fllar›n› de¤erlendirir (Ergün, 2006, s. 30). E¤itim felsefesi e¤itim sorunlar›n›n
belirlenmesi ve çözümlenmesine de katk› sa¤lar. E¤itim felsefesi tüm sorunlar›n
felsefeye dayal› bütüncül bir bak›fl aç›s›yla ele al›n›p incelenmesi, de¤erlendiril-
mesi, elefltirilmesi ve irdelenmesini amaçlar. Bu etkinlik bir bak›ma e¤itimi her
yönden ayd›nlatma, yönlendirme ve netlefltirme anlam›na gelir (De¤irmencio¤lu,
2000, s. 86). 

E¤itim felsefesi e¤itimin neli¤i, ne oldu¤u ve ne olmas› gerekti¤i sorula-
r›n› yan›tlayarak genel strateji ve taktikler çizer. E¤itim felsefesi e¤itimin ‘ne
oldu¤u’ üzerine de çal›fl›r. Bir toplumsal kurum olarak e¤itimin ifllevlerinin ne ola-
ca¤› bir e¤itim felsefesi yaklafl›m›n› gerektirir. Bu ba¤lamda e¤itimin ne için var
olaca¤›, ifllevleri, amaçlar›n gerçekleflmesi için sahip olunmas› gereken güç ve ni-
telikler e¤itim felsefesinin çal›flma konusudur (Sarpkaya, 2004, s. 157). Felsefesiz
bilimin kör ve sa¤›r oldu¤u söylemi genel kabul gören anlay›fllardan biridir (Sön-
mez, 2006, s. 62). Bu bak›fl aç›s›na dayanarak e¤itim alan›n›n e¤itim felsefesiyle bir
rota çizdi¤i ve her aflamada k›lavuzland›¤› söylenebilir.

Felsefe e¤itim olanaklar›n›n da¤›t›lmas› ve amaçlar›n›n biçimlendiril-
mesinde etkili bir faktördür. E¤itim kurumlar›n›n makro ve mikro düzeyde han-
gi amaçlara göre çal›flaca¤›, kime ne tür ve ne ölçüde e¤itim olana¤› sa¤lanaca¤›
çözülmesi oldukça güç, tart›flmal› sorunlard›r. Nitekim bu ba¤lamda bireylerin ye-
tenek, ilgi ve e¤ilim yönlerinden bireysel farklar nas›l belirlenecek ve ne ölçüde
göz önünde tutulacakt›r sorular›n›n yan›tlanmas› oldukça güçtür. Birbirine yak›n-
dan ba¤l› olan bu sorular dikkatle incelendi¤inde yan›tlar›n hem bilime dayal› ol-
gusal, hem de de¤er yarg›lar›n› içeren tercihlere dayand›¤› görülür (Y›ld›r›m, 1991,
ss. 13-14). Bu ba¤lamda de¤er yarg›lar› ile ilgili olan boyut kuflkusuz ekonomi-po-
litik, sosyal din gibi çok boyutlu olmakla birlikte felsefi bir sorundur.

E¤itim felsefesi e¤itim sorunlar›n›n çözümünün bafllang›ç noktas›d›r.
Genel olarak e¤itim bireyleri belli amaçlara göre oluflturma, gelifltirme ya da biçim-
lendirme sürecidir. E¤itim kurumlar› bu süreçte insan›n ham madde olarak kulla-
n›lmas›, e¤itim sisteminin toplumsal aç›k bir sistem olmas› gibi nedenlerden ötürü
sürekli sorun, çat›flma ve elefltirel alan içindedir. Sorunlar›n neye göre ve nas›l çö-
zülece¤i bir bak›ma bir felsefi bak›fla gereksinim gösterir. 

E¤itim felsefesi e¤itimcilere ve ö¤retmenlere de¤erler oluflturulmas›na
ve de¤erlerin aktar›lmas›n›n yöntem ve tekniklerinin ö¤retilmesini sa¤lar.
Kuflkusuz e¤itimin amaçlar›ndan biri de de¤erlerin oluflturulmas› ve aktar›lmas›d›r.
E¤itimin insana varl›k dünyas›n› tan›tmas› ve ona de¤erler kazand›rmas› ancak bu
yönde yap›lacak ciddi ve do¤ru bilgilendirmelerle olanakl›d›r. Böylesi bir amaç ve
koflullar›n oluflumu ise e¤itimcilerin sahip olduklar› felsefi anlay›fllar›n ve dünya
görüfllerinin geliflmesi ile olanakl›d›r (Büyükkaragöz ve di¤erleri, 1998, ss. 66-67).
Nitekim insan› e¤itmenin amac›, insan› ve insanl›¤› bir de¤er olarak görüp, e¤itilen
bireyin hem kendisi hem de insanl›k için de¤erler yaratmas› olursa, insanl›k ba¤-
lar› korunabilir ve gelifltirilebilir. De¤erler yaratmada e¤iticiye yol gösterecek pu-
sula e¤itim felsefesidir (Hesapç›o¤lu, 2008, s. 188). 

533.  Ünite -  E¤i t im Felsefesi  Ak ›mlar ›

E¤itim felsefesi, bir e¤itim
politikas› belirleyicisi olarak
geçmiflin izlerini tafl›yan,
bugünün gereksinimlerine
yan›t veren, gelece¤e yönelik
alg›lamalar› bünyesinde
tafl›yan bir çal›flma alan›d›r.



Okulunuzdan, derslerinizden e¤itim felsefesinin e¤itim alan›na uygulama ve etkilerine
iliflkin örnekler veriniz.

E⁄‹T‹M FELSEFES‹ AKIMLARI
E¤itim felsefesi ak›mlar› genelde genel felsefi ak›mlar›n›n e¤itim alan›na birer yan-
s›mas›d›r. Genel felsefi ak›mlar›n kimi temel özelliklerini tafl›makla birlikte e¤itim
felsefelerinde temel vurgular e¤itimin amaçlar›, e¤itim süreci alg›lar›, ö¤retim ilke
ve yöntemlerinedir. Bunun yan› s›ra e¤itim felsefeleri, e¤itim yönetimi, ö¤retmen-
lerin rolleri gibi konulara da iflaret etmifltir. E¤itim felsefesi ak›mlar›n›n Daimicilik,
Esasicilik, ‹lerlemecilik, Yeniden Oluflturmac›l›k ve Politeknik e¤itim biçiminde
befl alt bafll›kta toplanmas› olanakl›d›r. 

Daimicilik-Perennializm
Daimicilik Felsefesi-Perennializm, Türkçede de¤iflmezcilik ya da kökleflik gö-
rüfl adlar›yla da an›l›r. Daimicilik felsefesi daha çok idealist ve realist felsefeden et-
kilenmifltir. E¤itim felsefeleri içinde en tutucu, gelenekçi ve esnek olmayan felsefe
olarak bilinir (Wiles ve Bondi, 2002, s. 64). Bu görüfle göre bütün zamanlar ve top-
lumlarda gerçe¤in yap›s› de¤iflmemektedir. Bu nedenle Daimiciler geçmifle döne-
rek insan do¤as›, gerçek, bilgi, erdem ve güzellik gibi evrenin de¤iflmeyen görü-
nümlerini öne ç›kar›rlar (Erden, 1998, s. 128). Genelde yeni kufla¤›n davran›fllar›-
n›n iyi, güzel ve do¤ru olmad›¤› ileri sürerler. Bu nedenle e¤itimde kültürel de¤er-
lerin aktar›m›n›n son derece önemli oldu¤unu savunurlar (Baflaran, 1978, s. 56).
Bu ak›m›n savunucular› R. Maynard Hutching, Mortimerd ve Adler’dir (Türko¤lu,
1996, s. 184).

Daimicilik felsefesine göre ö¤retim program›n›n amaçlar› flu biçimde özetlene-
bilir. Öncelikle, çocukta ruhsal ve zihinsel potansiyeli gelifltirmek hedeflenir. Bu
çerçevede insan akl›n› ve iradesini gelifltirme, içinde yaflad›¤› dünyaya de¤il, ev-
rensel ve de¤iflmez gerçe¤e uyum sa¤lama, yönelme akl›n kurallar›n› do¤ru ve et-
kili kullanma, tümdengelimi ifle koflma, özgür ve sorumlu olma ile yaflama haz›r-
lanma temel amaçlard›r (Arslantafl, 2009, ss. 95-96).

Daimicilik felsefesine dayanan e¤itim sistemleri konu ve içerik aç›s›ndan flu ni-
telikleri göstermektedir. Konular ve içerik genelde yap›y› koruyan önceden belletil-
mifl apriori bilgilerin aktar›lmas›n› amaçlayan içeriklere sahiptir. S›n›f ortam›nda ger-
çeklerin de¤il, ideal olan›n sunulmas› ve ö¤rencilerin ak›llar›n› ve iradelerini gelifl-
tirme olanaklar›n›n yarat›lmas› savunulur (Üstüner, 2002, s. 114). Ö¤retim progra-
m›, insan yaflam›ndaki evrensel ve tekrar eden konulara önem verilmeli, akl› gelifl-
tirecek düflünsel konular› içermeli ve mant›ksal bütünlülük olmal›d›r (Üredi, 2009,
s. 68). Daimicilik felsefesine göre çocuklara dilbilgisi, matematik, mant›k, klasik ve
modern diller ve klasik eserlerin okutulmas› önerilmektedir (Ercan, 2008, s. 67).

Daimicilik felsefesine dayanan e¤itim sistemleri ö¤retme-ö¤renme süreci ile ö¤re-
tim ilke ve yöntemleri ba¤lam›nda flu nitelikler ifade edilebilir. Programlar›n uygulan-
mas›nda kullan›labilecek ideal yöntemler; ezberleme, mant›kl› ak›l yürütme, güçlü
irade kullan›m›, an›msama, sözcük kullanma ve tümdengelimdir (Türer, 2009, s. 29).

Daimici felsefenin e¤itimde ölçme ve de¤erlendirme boyutuna iliflkin görüflleri
ise flu biçimde özetlenebilir. E¤itim ve ö¤retimde temel amaç akl›n çal›flt›r›lmas› ol-
du¤una göre s›nav sorular› da akl›n do¤ru kullan›l›p kullan›lmad›¤›n› belirleyecek
nitelikte olmal›d›r. Sorular›n içeri¤i gerçek yaflam› de¤il, ideal ve evrensel gerçek-
leri kapsamal›d›r (Arslantafl, 2009, s. 97). Daimici yaklafl›m elitist bir model olmas›
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nedeniyle genellikle seçici ve eleyici de¤erlendirme teknikleri ifle koyulmaktad›r
(Erden, 1998, s. 129).

Daimicilik felsefesine göre ö¤retmen öncelikle alan›n›n uzman› olmal›, Ö¤renci-
ye karfl› davran›fl› dostça olmal› ve ö¤renme iste¤i uyand›rmal›d›r (Terzi, 2008, s. 69).

Daimicilik felsefesinin ö¤renci anlay›fl› ise ö¤rencinin kendisi için neyin iyi ol-
du¤una karar verebilecek kadar olgunlaflmad›¤› varsay›m›na dayan›r. Bu nedenle
ö¤renci ilgisi odakl› çal›flma ve kararlar al›nmas› önerilmez. Ö¤rencinin görevi sez-
gi gücünü düflünce yetene¤ini gelifltirmeye çal›flmakt›r (Var›fl, 1994, ss. 83-84).

E¤itim, okul ve s›n›f yönetimi aç›s›ndan daimicilik felsefesinin özü gere¤i mu-
hafazakâr oldu¤u söylenebilir. Daimicilik okulu, konuyu ve ö¤retmeni merkeze al-
mas› nedeniyle otoriter bir yönetim anlay›fl› sergiledi¤i söylenebilir. Daimicili¤in
evrensel gerçek, do¤an›n de¤iflmezli¤i ve ak›lc›l›k, gibi nitelikleri nedeniyle yöne-
tim yaklafl›mlar› aç›s›ndan klasik yönetimin egemen oldu¤u söylemek olanakl›d›r.
Nitekim entelektüel disiplin e¤itimi ile iyi disipline edilmifl insan yetifltirme ve ak›l-
c›l›kla insan›n kontrol edilmesi gerekti¤ini savunur (Alkan, 1983, s. 33).

Klasik realist felsefeye de dayal› birçok idealist taraf›ndan desteklenen bu anla-
y›fla göre e¤itimin temel ilkeleri de¤iflmez ve daimidir. Daimicilik felsefesinin ana
ilkelerini flu biçimde özetlemek olanakl›d›r (Alkan, 1983, s. 32-33; Sözer, 2004, s.
88; Arslan, 2002, ss. 258-260): 

• Çevre farkl›l›klar›na karfl›n, insan do¤as› her yerde ayn›d›r. Bu nedenle e¤i-
tim her yerde ayn› olmal›d›r. 

• E¤itimin görevi, ezeli-ebedi do¤rular›n bilgisini kazand›r›lmas›d›r. 
• E¤itim evrenseldir ve de¤iflmezli¤i vard›r. 
• Okul ve s›n›f yönetiminde s›k› düzen ve disiplin kurulmal›d›r 
• Okulda zihinsel yetenekleri gelifltirmenin geleneksel yöntemlerini sürekli

kullanmak gerekir. 
• E¤itimde giriflim gücü (inisiyatif) ö¤retmende olmal›d›r. 
• E¤itim yaflam›n taklidi de¤ildir, ona bir haz›rl›kt›r. 
• Bireye dünyan›n kal›c› fleyleri hakk›nda bilgi sahibi olmas›n› sa¤layan temel

konular ö¤retilmeli ve klasikler okutulmal›d›r. Ö¤renciler klasikleri incele-
melidirler. 

Daimicilik felsefesinin ö¤retim program›, ö¤retim yöntemleri, s›n›f yönetimi,
ölçme de¤erlendirme ve ö¤retmen rollerine iliflkin temel özellikleri Tablo 3.1’de
verilmifltir.

E¤itimin

Özü-Esas›

Amac›

Ö¤retim

Program›

‹çeri¤i

Ö¤retim

Yöntemleri

Ölçme

De¤erlendirme

Ö¤retmen-

Ö¤renci

Rolleri

E¤itim Okul

S›n›f

Yönetimi

Ak›l ile zihni

gelifltirmek

Dinsel

ö¤retiler,

tarih, yabanc›

dil, mant›k,

edebiyat

(seçkin klasik

eserler),

karakter

e¤itimi, ahlaki

geliflim

Al›flt›rma-

tekrar ve

pratik, dualar-

kutlama-anma

etkinlikleri,

ezberleme,

hesaplama,

ezberleme, tü-

mevar›m,

problem çöz-

me, tart›flma,

diyalog

Nesnel s›navlar

ve klasik türde

ölçme

de¤erlendirme

çal›flmalar›

Özverili

ö¤retici,

otorite figürü,

iyi güzel ve

do¤runun

yay›c›s›, zihnin

geliflimini

sa¤layan

direktör,

erdemlik

tafl›y›c›s› ve

ö¤reticisi

‹stendik-planl›

ö¤retime

uyum,

de¤iflmez s›k›

yap›,

zaman›nda

görev,

aç›kl›k-

kesinlik, s›k›

disiplin-düzen,

tefekkür
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Tablo 3.1
Daimicilik
Felsefesinin Temel
Özellikleri 



Daimicilik felsefesine yönelik yap›lan elefltiriler flu biçimde özetlenebilir (Al-
kan, 1983, s. 35): 

• Daimicilik öncelikle s›k›, akademik ve aristokratik bir e¤itimi öngörmüfl ola-
s›, akademik durumu iyi olmayan toplumsal kesitlere e¤itim olana¤›n›n su-
nulmas› engeleyebilir. 

• Toplumdan soyutlanm›fl aristokrat ve elit gruplar›n yetifltirilmesine neden
olabilir. 

• Salt az›nl›k, elit bir gruba yönelmifl gibi görünen bir anlay›fl›n yayg›nlaflt›r›-
l›p genifl kitlelere uygulanmas› olanaks›z gibidir. 

• Salt bilgi aktarmak ve entelektüel yetifltirme toplumsal sorunlar›n göz ard›
edilmesine neden olabilir. 

• De¤iflmezlik yaklafl›m› günümüzün ak›l almaz sosyolojik, ekonomik ve tek-
nolojik geliflimleri karfl›s›nda anlams›z kalmaktad›r. 

Daimicilik felsefesi, elefltirilen tüm yönlerine karfl›l›k bilgi ve kültür aktarmac›-
l›k ifllevleri ile yirmibirinci yüzy›lda bile yer yer e¤itim sistemlerini etkiledi¤i söyle-
nebilir. Örne¤in daimici yaklafl›m sistematik e¤itim kuramlar› içinde klasik görüfl
olarak betimlenir. Bu niteli¤i ile daimicilik daha sonralar› liberal e¤itimin klasikle-
rin okutulmas› ve tüm kiflili¤in gelifltirilmesi nitelikleriyle e¤itim alan›na klasik bir
yaklafl›m›n oluflmas›n› sa¤lam›flt›r (Var›fl,1987, ss. 69-71). Klasiklerin her alanda
tüm eskiliklerine karfl›l›k önemli yer oldu¤u aç›kt›r.

Esasicilik-Essentializm
Esasicilik Felsefesi-Essentialism, Türkçede özcülük ve temelcilik adlar›yla da an›l›r.
Esasicilik felsefesi daha çok realist felsefeden etkilenmifltir. Realist felsefeye göre
arke gerçek dünya olmas› nedeniyle konu ve içerikler gerçek yaflamdan al›nmas›
temel ilke edinilmifltir. E¤itimin amac›, gerçek yaflamda geçerli olanlar›n ö¤rencile-
re aktar›lmas› yani kültürlemedir. Bir bak›ma e¤itim insanl›¤›n miras› olan bilgi, be-
ceri ve olgular›n korunmas› ve yeni kuflaklara aktar›lmas› amaçlan›r (Kazu, 2002,
s. 77). Bu ak›m›n savunucular› William Bagley, Issac Kandel ve Henmen H. Hor-
ne’d›r (Türko¤lu, 1996, s. 186). 

Esasicili¤e göre insan toplumsal ve kültürel bir varl›kt›r; hiçbir bilgi ile do¤ufl-
tan donan›k de¤ildir. Bu nedenle toplumsal kültürde bulunan kesin do¤rular yeni
kuflaklara aktar›lmal›; böylece de¤iflim, kuflaklararas› çat›flma önlenmeli, kültürel
miras korunmal›d›r (Türer, 2009, s. 30).

Esasicilik felsefesine göre ö¤retim program›n›n amaçlar› flu biçimde özetlene-
bilir. Öncelikli amaç kültürel de¤erlerin aktar›lmas›d›r. Geçmiflte ö¤renilmifl, de-
nenmifl bilgi, beceri ve tutumlar›n ö¤retilmesi temel amaçt›r (Üredi, 2009, s. 64).
E¤itimin amac›, bir bak›ma yeni gerçeklerin asimilasyonuna karfl› ö¤renciler için
bilgi çerçevesi sa¤lamakt›r (fiiflman, 2006, s. 33).

Esasicilik felsefesine dayanan e¤itim sistemleri konu ve içerik aç›s›ndan flu nite-
likler öne ç›kmaktad›r. Öncelikle derslerin baflat kültürel de¤erlerle donan›k olma-
s› amaçt›r. Üzerinde anlafl›lmam›fl, çözülmemifl konular içerikte yer almamal›d›r
(Fidan ve Erden, 1994, ss. 123-124). Esasiciler okuma, yazma, matematik ve top-
lumsal davran›fl bilimleri gibi derslerin bir insan› en iyi donan›ml› varl›k durumu-
na getirdi¤ini savunurlar (Sarpkaya, 2007, s. 174). Esasiciler daimiciler gibi içeri¤in
ö¤retim süreçlerinin merkezine almay› önermekle birlikte salt klasiklerin okutul-
mas› gibi bir anlay›fllar› bulunmamaktad›r. Bu ba¤lamda bilgilerin gerçe¤e uyarlan-
d›¤› ölçüde bir ifllevi bulunabilir (Alkan, 1983, ss. 35-36).
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Daha çok realist felsefeden
etkilenen esasicilik
felsefesi, kültür ve bilgi
aktar›c›l›¤›n› temel görev
edinmifltir.



Esasicilik felsefesine dayanan e¤itim sistemleri ö¤retme-ö¤renme süreci ile ö¤-
retim ilke ve yöntemleri boyutunda flu nitelikler öne ç›kmaktad›r. E¤itim program›-
n›n ö¤eleri, ö¤retmen, ö¤retilecek bilgi ve ö¤rencidir. Amaçlar›n gerçeklefltirilme-
si için sosyal bilimler, fen bilimleri, genel kültür derslerine yer verilmesi gerekli gö-
rülür. Okulun temel görevi çocu¤a ba¤›ms›z gerçeklik ö¤retilmesidir. Bu felsefe
ak›m›na göre gerçek dünya ak›l kullan›larak deney ve gözlem yap›larak ö¤renilir.
Ö¤renmede tümevar›m yöntemi kullan›labilir. Tek tek olgulardan giderek genel ve
geçerli mutlak de¤iflmez bilgiye ulafl›labilir (Helvac›, 2007, s. 100). 

Ö¤retme-ö¤renme sürecine iliflkin en temel görüflü ise, davran›flç› yaklafl›m›n
egemen k›l›nm›fl olmas›d›r. Bir bak›ma esasiciler ö¤rencilere tepki vermek zorun-
da kalacaklar› uyar›c›lar sunarak ö¤renmeyi sa¤layabileceklerini düflünmektedirler
(Oliva, 1988, s. 199).

Esasicilik felsefenin e¤itimde ölçme ve de¤erlendirme boyutundaki temel özel-
likler flu biçimde özetlenebilir. Ö¤retmen odakl›l›k egemen olup; konunun içeri¤i-
ne ba¤l› yan›tlar verilmelidir. Ö¤rencilerin ak›llar›n›n kullan›lmas› boyutlu sorulara
yer verilmemelidir. Mesleki ve teknik e¤itimle ilgili ölçme ve de¤erlendirmede ise
ö¤rencinin araç-gereç kullanarak ifli, ürünü, davran›fl› yap›p göstermesi istenmeli-
dir (Sönmez, 2008, s. 92).

Esasicilik felsefesine göre ö¤retmen anlay›fl›na göre ö¤retimde disiplin içinde
uzak amaçlar izlenmesi nedeniyle birey de¤il konu ve ö¤reten merkezli çal›fl›lma-
s› gerektir. Bu anlay›fla göre ö¤retmenin temel görevi, kültürel miras› gelecek ku-
flaklara aktarmakt›r. Ö¤retmenin rolü, yetiflkinlerle çocuklar aras›nda arac›l›k ve
uzlaflt›r›c›l›kt›r. Ö¤retmen do¤ru bilgileri ve gerekli becerileri uygun yöntem ve
tekniklerle çocuklara ö¤retmektir (Arslantafl, 2009, s. 98).

Esasicilik felsefesi ö¤renciyi merkeze almayan anlay›fl› bak›m›ndan da muhafa-
zakârl›k niteli¤i gösterir. Esasicilere göre ö¤renciler, ö¤retim program› içinde kül-
türel de¤erleri kavrayarak, gelenek ve görenekleri ö¤renerek sosyallefltirilen ö¤e-
lerdir. Yeni yap› ve asimilasyona karfl› korunmas› gereken varl›k niteli¤indedirler.

E¤itim, okul ve s›n›f yönetimi anlay›fl ve uygulamalar›n› esasicilik felsefesinin
özü gere¤i muhafazakârl›k oluflturur. Gelenekçilik, disiplincilik ve kültürel koru-
mac›l›k niteliklerinden ötürü esasici e¤itim yönetimi alg›s›n›n da klasik yönetim an-
lay›fl›n› and›rd›¤› söylenebilir. Bununla birlikte e¤itim sürecinde deney, gözlem ve
var olan durumun ölçülmesi gibi niteliklere yer vermesi olumlu nitelikler olarak
belirlenmelidir. Bu anlay›fllarla bilimsel yönetim yaklafl›m›n›n kimi niteliklerini
yans›tt›¤› ileri sürülebilir. Cezaya yer vermeleri disiplinci yaklafl›m›n en belirgin ni-
teliklerinden biridir (Terzi, 2008, s.70).

Esasici e¤itim anlay›fl› test edilmifl, dünden bugüne ulaflm›fl gerçekleri, gelenek-
leri aktarmakla birlikte özetle flu temel ilkelere dayand›¤› söylenebilir (Topses,
2006, ss. 36-37): 

• Ö¤renme zorunlu olarak güçtür ve disiplinli çal›flmay› gerektirir. 
• E¤itimde giriflim ö¤renciden çok; ö¤retmendedir ve yetiflkin ile çocuk ara-

s›nda arac›d›r. 
• Ö¤renmenin özü, belirlenmifl bir içeri¤in özümlenmesidir. 
• Okul zihni disiplinin geleneksel yöntemlerini devam ettirmelidir. 
Esasicilik e¤itim uygulamas› kat›, kuralc›, disiplinci ve gelenekçidir. Ö¤retmen

ve konu merkezlilik, bilgi ve gerçekli¤in aktarmac›l›kta odaklan›lmas› ve ö¤renci-
nin ikincil planda olmas› bu durum için kimi örneklerdir. Örne¤in ö¤rencinin ken-
di kendine problem çözmesine olanak verilmemesi, ezberleme ve tekrar üzerinde
durulmas› tutuculuk aç›s›ndan kimi örneklerdir. Ölçme ve de¤erlendirme boyutun-
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da gelenekçi anlay›fl› benimser ve ö¤rencilerin, s›navda ö¤retmenin yap›p göster-
di¤i ve çal›fl›lan konulardan sorumlu oldu¤unu var sayar. S›n›f ve okul yönetimde
sürekli denetim temeldir (Sönmez, 2006, s. 74). Esasicilik felsefesinin ö¤retim
program›, ö¤retim yöntemleri, s›n›f yönetimi, ölçme de¤erlendirme ve ö¤retmen
rollerine iliflkin temel özellikleri Tablo 3.2’de verilmifltir. 

Esasicilik felsefesine yönelik yap›lan elefltiriler genelde bu felsefenin muhafaza-
kâr olmas›na ve e¤itim alan›na yönelik sahip oldu¤u tek boyutlu bak›fl açs›na yö-
neliktir. Esasicilik, ö¤rencinin serbestîsine karfl›t olmas› bak›m›ndan özgürlük kar-
fl›t› görülür. Dura¤an olmas› ve sosyal bilimlere gereken önemi vermedi¤i noktala-
r›nda da elefltirilir (Büyükkaragöz ve di¤erleri, 1998, s.70). Bunun yan› s›ra okulun
entelektüel yönünün geliflmesini engelledi¤i ve de¤iflime karfl› olmas› bak›m›ndan
da elefltiri almaktad›r (Terzi, 2008, ss. 70- 71).

‹lerlemecilik -Progressivizm
‹lerlemecilik Felsefesi-Progressivism, Türkçede geliflmecilik kavram›yla karfl›lanan
bu felsefe özünde pragmatik felsefeye dayan›r ve arkesi de¤iflmedir. Geleneksel
e¤itimin tutuculu¤una, biçimcili¤ine, s›k› disiplincili¤ine ve dayatmac›l›¤›na bir
tepki olarak yorumlanabilir. Bu ak›m›n savunucular› Hareclitus, Protagoras, Gogi-
as, Prodikos, Hippias, Bacon, Auguste Comte ve John Dewey’dir (Türko¤lu, 1996,
s. 189). ‹lerlemeciler, genel olarak de¤iflim ve geliflim çal›flmalar›na odaklan›r. ‹ler-
lemecilik felsefesi de¤iflime aç›k olup de¤iflmeyi denetleyip toplumu yeniden ya-
ratmay›, demokrasiyi egemen k›lmay›, deneme ve yan›lmalarla yaflam› ö¤renmeyi,
bireyi yaflant›lar yoluyla gelifltirmeyi ve kiflinin kendini gerçeklefltirip denge sa¤la-
mas›n› amaçlayan bir içeri¤e sahiptir (Sönmez, 2006, s. 74). 

‹lerlemecilik felsefesi geleneksel e¤itimin tüm alg› ve anlay›fllar›na bir bak›ma an-
ti-tez niteli¤i tafl›r. Nitekim ilerlemecilik felsefesi gelenekçi e¤itim anlay›fllar›n›n afl›r› bi-
çimcili¤ine, s›k› disiplinine edilgen ö¤retimine karfl›d›r (Sarpkaya, 2007, s. 175). Bir ba-
k›ma merkeziyetçilik ve tutuculuktan demokratikli¤e ve de¤iflimcili¤e yönelimliliktir.

‹lerlemecili¤in flu temel ilkelere dayand›¤› söylenebilir (Sarpkaya, 2004, s. 165;
Sözer 2004, s. 89; Arslan, 2002, ss. 260-262): 

• E¤itim amac› bireyi yaflama haz›rlamak de¤il; e¤itim sürecinin yaflam›n ken-
disi olmas›d›r. 

• Ö¤renme süreçleri çocu¤un ilgileriyle iliflkili olmal›d›r. Problem çözme yo-
luyla ö¤renme izlenmelidir.
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Tablo 3.2
Esasicilik Felsefesinin
Temel Özellikleri

E¤itimin

Özü-Esas›

Amac›

Ö¤retim

Program›

‹çeri¤i

Ö¤retim

Yöntemleri

Ölçme

De¤erlendirme

Ö¤retmen-

Ö¤renci

Rolleri

E¤itim Okul

S›n›f

Yönetimi

Bilgi ve

beceri

kazand›rmak

Okuma,

yazma, hesap,

tarih,

co¤rafya

Düz anlat›m,

ezberleme,

Sokratik

diyalog,

davran›flsal

amaçlar,

bilgisayar

yard›ml›

ö¤retim,

görsel-iflitsel

laboratuar

IQ test,

standartlaflt›r›lm›fl

baflar› testleri,

tan›ma testleri,

performans ve

yeterlik testleri

ve becerilerin

ölçülmesi

Özverili güzel

sanatlar, fen

ve befleri

bilimler

ö¤reticisi,

entelektüel

iletiflimci ve

pedagojik

becerilerde

üstünlük

Entelektüel

disiplin, ahlaki

disiplin,

kesinlik,

düzenlilik ve

birliktelik

Pragmatik felsefeye
dayanan ilerlemecilik
felsefesi de¤iflim ve
geliflimi amaçlar.
Tutuculu¤una, biçimcili¤e,
s›k› disipline ve
dayatmac›l›¤a karfl›
demokratik e¤itimden
yanad›r. 



• Ö¤rencilerin e¤itim etkinliklerinin merkezinde yer almalar› amaçlan›r. 
• Anlaml› bilgi, kendisiyle bir fley yap›labilen bilgidir. 
• Bireyin geliflimine en uygun ortam demokratik ortamd›r. 
• Ö¤renci elefltiri ve özelefltiriye aç›k yetifltirilmeli ve e¤itim süreci demokra-

tik olmal›d›r. 
• Ö¤retimin amaçlar› ö¤retme ve ö¤renme süreçleri ö¤rencilerin ç›kar ve ilgi-

lerine göre oluflturulmal›d›r. 
• Ö¤retmenin görevi yönlendirmek de¤il, öneride bulunmakt›r. Ö¤retmen

e¤itim sürecinde rehberlik, yol göstericilik ve k›lavuzluk rolleri yüklenir. 
• Okul bu havay› yaflatacak biçimde düzenlenmelidir. 
• Okul rekabetten çok; ifl birli¤ini teflvik edici olmal›d›r. 
Yukar›da ifade edilen temel ilkeler perspektifinde ilerlemecili¤in ö¤retim prog-

ram› ile ö¤retmen-ö¤renci ve e¤itim yönetimine iliflkin görüflleri flu biçimde özet-
lenebilir:

‹lerlemecilik felsefesinin amaçlar› belirlenmifl bir dizi bilgiyi ya da kal›plaflm›fl
bir kültürü aktarmaktan çok, bireyi farkl› gelifltirme odakl›d›r. ‹lerlemecilik için e¤i-
tim bir ürün de¤il, ömür boyu süren bir süreç “ne” düflünülmesin gerekti¤ini de-
¤il, “nas›l” düflünülmesi gerekti¤ini vurgulayan bir ak›md›r. ‹lerlemecilik felsefesi-
ne göre ö¤retim program›nda de¤iflmenin do¤as›n› kavrama, bilisel yöntemi kul-
lanma, yararl› olan› öne ç›karma, ö¤rencilerin kendi yaflant›lar› yolu ile gizil güçle-
rin ortaya ç›karma ve gelifltirme gibi amaçlar bulunur (Erden, 1998, s. 131). 

‹lerlemecilik felsefesine dayanan e¤itim sistemleri konu ve içerik aç›s›ndan ö¤-
renci ve toplumsal yarar odakl› bir anlay›fl egemendir. ‹çerikte sunulan bilginin
mutlak do¤ru olmad›¤› yeni ortam ve durumlara göre de¤iflebilece¤i vurgulan›r ya-
ni de¤iflme gerçe¤in esas›d›r (Helvac›, 2007, s. 101; Özyurt, 2000, ss. 180-181).
Okullar sadece ö¤rencilerin mesleki ve alan e¤itimiyle ilgilenmemeli, ayn› zaman-
da bölgenin ekonomik, s›naî ve kültürel sorunlar› ve çözümleri üzerine çal›fl›lmal›-
d›r (Türer, 2009, s. 36). Bu anlay›flla konu ve içeri¤in hem yerel hem genel niteli¤e
sahip olmas› gerekti¤i söylenebilir. Kuram uygulama ayr›m›n ortadan kald›r›lmas›
için konular ve içerik yaflam›n içinden deneysel ve yaflant›sal nitelik tafl›mal›d›r.

‹lerlemecilik felsefesine dayanan e¤itim sistemleri ö¤retim ilke ve yöntemleri aç›-
s›ndan esas olan yaflant›lar yoluyla ö¤renmenin gerçeklefltirilmesidir. Bu ba¤lamda
e¤itimin kimi özellikleri flu biçimde s›ralanabilir. Öncelikle e¤itimin aktif, çocu¤un
ilgilerine göre olmal›d›r. Ö¤retimde problem çözme esas al›nmal›d›r. Okul yaflama
haz›rl›k olmaktan çok yaflam›n kendisi olmal›d›r. Ö¤retmenin görevi yönetmek de-
¤il, rehberlik etmektir. Okul, ö¤rencileri yar›flmadan çok iflbirli¤ine özendirmeli ve
yöneltmelidir. Ö¤retim program›n›n tüm süreçlerinde demokratik e¤itim ortam›
sa¤lanmas› temeldir (Türko¤lu, 1996, ss.190-191; Üredi, 2009, ss. 66-67).

‹lerlemecilik felsefenin e¤itimde ölçme ve de¤erlendirme yaflam›n içinden prob-
lem çözme odakl› s›nama süreçleri yarat›lmas› amaçlan›r. Ölçme araçlar›ndaki so-
rular›n ezbere dayanmamas›, do¤al sorun çözmeyi s›nayan süreç de¤erlendirme
çal›flmalar›na yer verilmesine çal›fl›l›r (Sönmez, 2008, ss. 102-103).

‹lerlemecilik felsefesine göre ö¤retmen ö¤reticilikten çok rehberlik görevi yük-
lenmektedir. Ö¤retmen s›n›fta demokratik ve iflbirli¤ine dayal› bir ö¤renme ortam›
oluflturma görevi yüklenir. Ö¤retmen toplumsal problemleri s›n›fa getirerek bilim-
sel yöntemi kullanarak ö¤retim etkinliklerini sürdürmesi esast›r (Arslantafl, 2009,
s.100).

‹lerlemecilik felsefesinin ö¤renci anlay›fl›na göre ö¤renci kendi yaflant›lar› yo-
luyla kendini gerçeklefltirmesi gereken kifliliktir. Ö¤rencilerin yaflayan organizma
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olarak tan›mlan›r, kendi gereksinimlerini görebilmeleri ve ne ö¤reneceklerine ka-
rar verebilmeleri beklenir (fiiflman, 2006, ss. 33-34).

‹lerlemecilik felsefesinin özü gere¤i e¤itim, okul ve s›n›f yönetimi aç›s›ndan de-
mokratik ve kat›l›mc›l›k esast›r. Ö¤rencilerin ö¤retmen seçmeden, yönetime kat›l-
maya de¤in genifl kat›l›mc› uygulamalar söz konusudur. Okulda ceza gibi tutum ve
tav›rlara yer verilmemelidir (Terzi, 2008, s. 71). Tüm yönetim süreçlerinin kat›l›m-
c›, bireyi gelifltirici ve e¤itsel amaçlarla bütünlük oluflturulmas› esas al›nm›flt›r.

‹lerlemecilik felsefesinin öncüllerinden John Dewey okulun ifllevlerini sadelefl-
tirmek, daraltmak ve dengelemek biçiminde üç grupta toplam›flt›r. Sadelefltirme
ö¤retim program›n›n yönetimi ile ilgili olup; programlar›n ö¤rencilerin geliflim dü-
zeyine uygun olmas› sa¤lamakt›r. Daraltma programlar›n tekrardan ve karmafl›kl›k-
tan kurtar›lmas› amaçlanm›flt›r. Dengelemek ise kültürel miras› dengeli bir biçim-
de da¤›tarak farkl› toplumsal kesimler aras›nda birlik sa¤lamaya yönelik çal›flma-
lard›r (Topses, 2004, ss. 112-113).

‹lerlemecilik felsefesinin e¤itimin özü-esas›- amac›, ö¤retim program› içeri¤i,
ö¤retim yöntemleri, ölçme de¤erlendirme, ö¤retmen-ö¤renci rolleri ile e¤itim,
okul ve s›n›f yönetimi iliflkin temel özellikleri Tablo 3.3’te verilmifltir. 

‹lerlemecilik felsefesine yönelik yap›lan elefltiriler flu biçimde s›ralanabilir (Al-
kan, 1983, s. 31, Sarpkaya, 2007, s. 176): 

• E¤itimin yaflam›n t›pk› kendisi olmas› da hayalci bir anlay›fl olarak yorumla-
nabilir 

• Öncelikle okul özel amaçlar için oluflturulmufl yapay ortamlard›r. 
• Okullar›n gerçek yaflam yerine geçmesi oldukça güç bir ifltir. Bir bak›ma

okulun yaflam›n t›pk›s› olmas› anlay›fl› tümüyle uygulanmas› olanaks›z bir il-
kedir.

• Ö¤rencinin ilgi ve iste¤ine göre e¤itim, hayalci kalabilir. 
• Henüz yetiflkin olmayan ö¤rencinin kimi amaçlar› gerçekçi olmayabilir ve

olumsuzluklar do¤abilir. 
• Ayr›ca siyasal sisteme yönelik e¤itim tüm e¤itim sistemlerinde vard›r.
• Bir bak›ma e¤itim sosyal gerçeklikten soyut ar›n›k bir ortamda gerçeklefl-

mez. Bu nedenle bireye görelik, isteklilik gibi ilkelerin tümüyle gerçeklefl-
me olana¤› bulamayabilir. 

‹lerlemecilik felsefesi, kat›l›mc›l›k, demokratikleflme, çocu¤un merkeze al›nma-
s›, yaflant›lar yoluyla ö¤renme gibi ilke ve uygulamalar›yla e¤itim felsefeleri aras›n-

60 E¤it im Felsefesi

Tablo 3.3
‹lerlemecilik
Felsefesinin Temel
Özellikleri

E¤itimin

Özü-Esas›

Amac›

Ö¤retim

Program›

‹çeri¤i

Ö¤retim

Yöntemleri

Ölçme

De¤erlendirme

Ö¤retmen-

Ö¤renci

Rolleri

E¤itim Okul

S›n›f

Yönetimi

Do¤al

geliflimi

sa¤lamak

Deneyim

merkezli ve

güncel

Proje

yöntemi,

iflbirlikli grup

etkinlikleri,

elefltirel dü-

flünme,

problem

çözme, karar

verme ve

uygulama

Süreç merkezlilik,

süreç izleme ve

gözleme dayal›

de¤erlendirmeler,

gelifltirici

etkinliklere

dayal›l›k, takdir ve

destekleme odakl›

beceriler

Kolaylaflt›r›c›

ö¤retmen,

ö¤renme

süreç

yöneticisi,

rehber ve

ö¤renme

süreci

dan›flman› ve

ifl birlikli ortak

Demokratik

süreç, çocuk

ve toplum

merkezli



da muhafazakâr esasici ve daimici anlay›fllar›n anti tezidir. Yeni söylem ve anlay›fl-
la kuflkusuz e¤itim alan›nda bir ç›¤›r açt›¤› da gerçekliktir. ‹lerlemecilik, bir bak›-
ma e¤itimde yerelleflme ile evrenselleflmenin sentezinin oluflturuldu¤u devrimdir.
E¤itmen ve ö¤retmenlere bu aflamada düflen görev, uygulama olana¤› bulunanla-
r›n yaflama geçirilmesi ve elefltiri ve özelefltiri yoluyla eksiklerin tamamlanmas›
yanl›fllar›n düzeltilmesidir denilebilir.

Yeniden Oluflturmac›l›k-Reconstructionizm
Yeniden Oluflturmac›l›k Felsefesi -Reconstructionism, e¤itim alan›nda yeniden kur-
mac›l›k ve yap›land›rmac›l›k kavram›yla da bilinen felsefe, pragmatik felsefeye da-
yan›r ve arkesi de¤iflmedir. Pragmatik felsefeye dayanmas› ve kimi benzerlikleri
nedeniyle ilerlemecilik felsefesinin devam› niteli¤inde görülebilir (Sözer, 2004,
s.89). Bu ak›m›n savunucular› John Dewey, Isaac Bergson ve T. Brameld’dir (Tür-
ko¤lu, 1996, s. 192). 

Yeniden oluflturmac›l›k, felsefesi di¤er e¤itim felsefelerinden temel farkl›l›¤› ge-
liflmeci de¤il, de¤ifltirmeci olmas›d›r. Yeniden oluflturmac›l›k geliflme de¤il bir “at-
lama”d›r (Var›fl, 1987, s. 73). Bu ak›ma göre bat› uygarl›¤›n›n düfltü¤ü bunal›mdan
kurtulmas› için toplumun var olan de¤erlerinin yeniden yorumlanmas› kaç›n›lmaz
bir zorunluluktur. Sorunlar›n salt kurumsal dengesizlikten de¤il ayn› zamanda ah-
laki karmafla ve belirsizlikten kaynakland›¤›n›, ancak bulunacak ve ba¤lan›lacak
yeni ve güçlü de¤erlerin mevcut oldu¤unu ileri sürmektedirler. Aran›lan de¤er ve
çözümlerin belirlenmesi, bulunmas› ve “oluflturulmas›” e¤itimin en önde gelen gö-
revleri aras›ndad›r (Büyükdüvenci, 1987, s. 101). 

Yeniden oluflturmac›l›k felsefesinin temel ç›k›fl› flimdiye de¤in gelifltirilen yak-
lafl›mlara yönelik yapt›¤› flu elefltirilerde odaklaflmaktad›r (Alkan, 1983, 39; Tozlu,
2003, s. 52): 

• Geleneksel olarak tüm yaklafl›mlar e¤itimi psikolojik yaklafl›mla ele alm›fllar-
d›r. Böylesi bir anlay›fl eksiktir ve e¤itim antropolojiye dönük olmal›d›r. 

• Ayr›ca e¤itime sürekli aktarmac›l›k ifllevi yüklenilmesinden ötürü toplumun
ve bireyin yarat›c›l›¤›ndan yeterince yararlan›lmamaktad›r. Aksine, e¤itimin
bir bak›ma toplumsal ve bireysel kazan›m odakl› olmas› beklenmelidir. 

• Toplum sürekli de¤iflim içindedir. Dinsel, kültürel, ekonomik, sosyal vb.
tüm alanlarda sürekli de¤iflim bulunmaktad›r. 

• Temelde dayan›lacak hiçbir mutlak gerçeklik yoktur. Bu görüflten hareketle
temel ç›k›fl toplumun kültürel ve sosyolojik yap›land›r›lmas› amaçlanmal›d›r. 

Yeniden oluflturmac›l›k felsefesine göre e¤itim ö¤retim program› ve okulun
amaçlar› sürekli de¤iflme yoluyla toplumu yeniden infla etmektir. E¤itimde amaç,
demokratik yaflam› gerçeklefltirme, toplumu yeniden kurarak sevgi, iflbirli¤i ve
denge de¤erlerini kazand›rarak bar›fl› ve insanlar›n mutlulu¤unu sa¤lamakt›r (Tür-
ko¤lu, 1996, s.192). De¤iflimi amaçlayan bireyin öncelikle de kendini tan›mas› ge-
rekir ki bu aç›dan yeniden inflac›lara göre e¤itimin amac› bireyin sosyal yönden
kendisini tan›mas›d›r.

Yeniden oluflturmac›l›k felsefesine dayanan e¤itim sistemleri konu ve içerik
aç›s›ndan farkl› görüfllere yer vermektedir. Ö¤retim konusu edilen konular ve içe-
rik de¤iflime aç›kt›r ve mutlak do¤ru yoktur. Konular, amaçlar›n gerçeklefltirilme-
sinde bir araçt›r. De¤iflim istemiyle birlikte kültürel miras›n aktar›lmas›na do¤rudan
reddetmez, kültür ve uygarl›klar›n elefltirel olarak incelenmesi gerekti¤i vurgulan›r
(Erden, 1998, s. 133).
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Pragmatik felsefeye dayanan
yeniden oluflturmac›l›k
felsefesi toplumun kültürel
ve sosyolojik
yap›land›r›lmas›
amaçlamaktad›r.



Yeniden oluflturmac›l›k felsefesine dayanan e¤itim sistemleri ö¤retim ilke ve
yöntemleri dura¤an de¤ildir. Kuram uygulama bütünlü¤ü içinde uygulama odakl›
çal›fl›lmas› amaçlan›r. Uygulamaya a¤›rl›k vermesi nedeniyle deney, gözlem, gezi,
araflt›rma ve gelifltirme etkinliklerine yer verilir. Kullan›lacak strateji, yöntem ve
tekniklerin ö¤rencide bilimsel ve elefltirel düflünme davran›fllar› kazand›rmas› te-
mel ölçütlerden biridir. De¤ifltirmenin temel al›nmas› ve e¤itimde baflar›l› olunma-
s› için yeni ö¤retme ö¤renme strateji, yöntem ve teknikleri gelifltirilmeli ve e¤itim
ortam›nda kullan›lmal›d›r (Türer, 2009, s. 39). 

Yeniden oluflturmac›l›k felsefenin e¤itimde ölçme ve de¤erlendirme boyutunda-
ki temel özellikler flu biçimde s›ralanabilir. Sorular genellikle elefltirel düflünmeyi
ve bilimsel yöntemi ö¤rencilerin kullan›p kullanmad›¤›n› ölçecek nicelik ve nite-
likte olmal›d›r. S›navlar ö¤rencilerin gizil yeteneklerini ortaya ç›karacak nitelikte
olmal›d›r (Sönmez, 2008, s. 106).

Yeniden oluflturmac›l›k felsefesine göre ö¤retmen, demokratik tutumlara sahip
olmal›, hiçbir görüflün, düflüncenin taraftarl›¤›n› yapmamal› ve kendi düflünceleri-
ni ö¤rencilere dayatmamal›d›r. Ö¤retim uygulamalar›nda elefltirel düflünceye a¤›r-
l›k vermelidir. Ö¤retim ortam›n› düzenlerken her türlü materyal, yöntem ve teknik-
ten yaralanmal›d›r. Uygulamalara a¤›rl›k vermeli ve cezay› bir disiplin arac› olarak
kullanmamal›d›r (Arslantafl, 2009, s. 101). Ö¤retmen, ö¤rencileri demokratik bir bi-
çimde de¤iflime haz›rlamal›d›r (Helvac›, 2007, s. 102).

Yeniden oluflturmac›l›k felsefesinin ö¤renci anlay›fl›na göre e¤itim ö¤renciden
çok toplum merkezlidir. Ö¤renci bir bak›ma sosyal reformlar›n tetikleyicisi; ö¤ret-
menin rehberli¤inde inflac›s› rolündedir.

E¤itim, okul ve s›n›f yönetimi aç›s›ndan yeniden oluflturmac›l›k felsefesinin özü
gere¤i yönetim ba¤lam›nda da de¤iflimcidir. ‹lerlemecilikten farkl› olarak okullar
sorunlar›n analiz edildi¤i, yorumland›¤› ve de¤erlendirildi¤i yerler de¤il, bu sorun-
lara çözüm üretildi¤i yerlerdir. Okul demokratik sosyal bir düzen gerçeklefltirilme-
si için bir araçt›r (Türer, 2009, s. 39).

Temel ç›k›fl amac›na ba¤l› olarak yeniden oluflturmac›l›k felsefesinin e¤itimin
de¤iflik boyutlar›na iliflkin görüflleri flu biçimde özetlenebilir (Büyükdüvenci,
1987, s. 101; De¤irmencio¤lu, 2000, s. 95; Arslan, 2002, ss. 264-265; Sönmez,
2006, s. 78): 

• E¤itim yeni bir toplumsal düzenin kurulmas›n› amaçlamal›d›r. 
• E¤itim sürecine demokratik de¤erler egemen olmal›d›r. 
• Bireyi as›l flekillendiren toplumdur. 
• Yeni de¤erlerin yarat›lmas› bir zorunluluktur. 
• E¤itim aç›kça bir sosyal hareket biçimi almal› ve toplumu yeniden kurmay›

sa¤layacak programlar gelifltirilmelidir. 
• Çocuklar demokratik bir biçimde yeniden inflac›l›¤›n çözüm oldu¤una inan-

d›r›lmal›d›r. 
• E¤itimin amaç ve araçlar› mevcut kültürel bunal›m›n yaratt›¤› talepleri karfl›-

layacak biçimde ve davran›fl bilimlerinin bulufllar›na uygun olacak flekilde
tümüyle yeniden düzenlenmelidir. 

• Ölçme ve de¤erlendirme sosyal ve do¤al problemleri çözme odakl› olmal›,
s›navlar ö¤rencilerin gizil yeteneklerini ortaya ç›karmak için kullan›lmal›d›r. 

Yeniden oluflturmac›l›k felsefesinin ö¤retim program›, ö¤retim yöntemleri, s›n›f
yönetimi, ölçme de¤erlendirme ve ö¤retmen rollerine iliflkin temel özellikleri Tab-
lo 3.4’te verilmifltir. 
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Yeniden oluflturmac›l›k felsefesine yönelik yap›lan elefltiriler flu biçimde s›rala-
nabilir: 

• Davran›fl bilimlerinde e¤itim alan›nda kullan›labilecek geçerlili¤i yüksek
bulgular yoktur. 

• Bu nedenle e¤itimde antropolojik de¤erlerin kullan›lmad›¤› ya da kullan›l-
mas› gerekti¤i önermesi çok geçerli olmayabilir. 

• Yeniden oluflturmac›lar e¤itime ola¤anüstü ifllev yüklemifllerdir. E¤itimin bir
toplumu yeniden kurmas› tart›flmal›d›r. 

• E¤itimin alt yap› kurumu olan, ekonomik yap›dan ayr›, daha bask›n ve be-
lirleyici olmas› düflüncesi tart›flmal›d›r. 

• Demokratik yöntemlerle kimi zaman ideal ölçülerde konulan kimi amaçla-
r›n gerçeklefltirilmesi oldukça güç olabilir. 

Yeniden oluflturmac›l›k felsefesi kuflkusuz di¤er tüm felsefelere göre bugünü
ve yar›n› yeniden yap›land›rmas› niteli¤i ile farkl›d›r. Yeniden oluflturmac›l›k felse-
fesi karfl›s›nda di¤er felsefeler muhafazakâr kalmaktad›r. Bununla birlikte yeniden
oluflturmac›l›k felsefesi bir e¤itim felsefesi olmaktan çok toplumu dönüfltürmeyi
amaçlayan sosyo-politik bir önderli¤in e¤itimi için araç olarak kullan›lan devrimci
bir anlay›fl gibi görülmektedir. 

E¤itime dönüfltürücülük rolü yükleyen yeniden oluflturmac›l›k felsefesinin uygula-
maya konulmas› güçlükleri bulunmaktad›r. Yönetici elit ve siyasal otoritenin e¤itimin
dönüfltürücülük ifllevine na kadar olanak verece¤i kuflkuludur. Ayr›ca bir toplumsal
kurum olarak e¤itimin siyasi otoriteden ne kadar soyutlanaca¤› bir baflka sorundur.

Politeknik E¤itim
Politeknik sözcü¤ü eski Yunancaya kadar gitmektedir. Poli öneki “çok” anlam›na
gelmektedir. Teknik sözcü¤ü ise eski Yunancada technicos sözcü¤ünden gelmek-
te olup “sanat ve beceri” anlam›nda kullan›lmaktad›r. Politeknik sözcü¤ü bu ba¤-
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Tablo 3.4
Yeniden
Oluflturmac›l›k
Felsefesinin Temel
Özellikleri

E¤itimin

Özü-Esas›

Amac›

Ö¤retim

Program›

‹çeri¤i

Ö¤retim

Yöntemleri

Ölçme

De¤erlendirme

Ö¤retmen-

Ö¤renci

Rolleri

E¤itim Okul

S›n›f

Yönetimi

Sosyo

ekonomik

politik

gereksinimlere

ve

yenileflmeye

uygun yap›

kurulmas›n›

sa¤lamak

Kültürel

ço¤ulculuk,

insan

iliflkileri,

sosyoloji,

de¤iflim

politikalar›,

ekonomi,

siyaset

bilimi,

antropoloji,

psikoloji,

yabanc›

diller,

gerçek

yaflam ve

küresel

e¤itim

Grup süreci,

problem

çözme,

elefltirel

düflünme,

yarat›c›

düflünme,

karar verme,

benzetim ve

oyun,

uygulamal›

e¤itim,

çal›flma

deneyimi, rol

planlama,

e¤iticilerin

e¤itimi

Formatif

(biçimlendirici)

de¤erlendirme,

sürekli 

geribildirim ve

iflbirlikli

(müflterek)

de¤erlendirme

Yeni toplum

oluflturuculuk,

de¤iflmeci

liderlik,

de¤iflim ajan›,

hoflgörülülük,

de¤iflime

aç›kl›k,

çat›flma

yönetimi

e¤itimcisi,

örgütsel

de¤iflim,

program

de¤erlendirme,

stratejik

planlamac›

Çat›flma

yönetimi ve

çözümü,

deneyim,

iyimserlik ve

esneklik



lamda “çok yönlü teknik ve beceri” anlam›nda kullan›lmaktad›r. Buna karfl›l›k e¤i-
tim bilimlerinde bir felsefe olarak politeknik e¤itim sosyalist ülkelerde uygulanan
e¤itim modeli karfl›l›¤›nda kullan›lmaktad›r. Politeknik e¤itim kavram› sosyalist ül-
keler d›fl›nda da genelde çok yönlü, boyutlu ve amaçl› teknik orta ya da yüksek
ö¤retim kurumlar› içinde kullan›lmakta oldu¤u görülmektedir.

Politeknik e¤itim, diyalektik materyalist felsefeye dayanan bu anlay›fl genelde
reel sosyalist ülkelerde uygulama olana¤› bulmufltur. Arke olarak madde, mad-
dedeki çeliflki ve onun do¤urdu¤u çeliflkidir. Temsilcileri Diderot, Holbach,
Marks ve Engels’tir. E¤itimin genel amac› insanlar aras›nda bar›fl›, kardeflli¤i ve
adaleti sa¤layarak sömürüye son verilmesine katk› vermektir (Türko¤lu, 1996, ss.
194-196).

Marks ve Engels’e göre insan›n çok yönlü geliflmesi sa¤lanmas› temel amaç ol-
mal›d›r. Bu görüfle ba¤l› kal›narak politeknik e¤itimle bireyin zihinsel ve bedensel
çal›flmalar›n›n birlefltirilmesi gerekmektedir (Marks ve Engels, 2006, s. 62-63). Ka-
pitalist sistemde bunun sa¤lanmas› olanakl› de¤ildir. Sosyalist sistemle kuram uy-
gulama bütünlü¤ü içinde ö¤retim ile e¤itimin bütünlefltirilmesine çal›fl›lm›flt›r.

Politeknik e¤itimin ilkeleri yaflam boyu e¤itim, bilimsellik, demokratikleflme,
üretim için e¤itim ve çok yönlü geliflimi sa¤lamad›r. Politeknik e¤itimin as›l ç›k›fl›
ile geliflimi farkl›l›k göstermifltir. Marks’a göre, politeknik e¤itim salt endüstriyel,
teknik ifl süreçlerine ait bilgiler verir ve bu bilgileri kullanmay› sa¤lar.

Politeknik felsefesine göre ö¤retim program›n›n amaçlar›, insanlar› çok yönlü
yetifltirerek do¤aya egemen olunmas› üretici güçlerin geliflimin sa¤lanmas›d›r. Bu
felsefi yaklafl›mda diyalektik ak›l yürütmeyi ifle koyabilen bireyler yetifltirilmesi,
e¤itimle s›n›fsal farklar›n kald›r›lmas› ve tüm emekçilerin çocuklar›n›n e¤itilmesi de
amaçlanm›flt›r (Ergün, 2009, s. 49).

Politeknik felsefesine dayanan e¤itim sistemleri konu ve içerik ba¤lam›nda flu
görüfllere sahiptir. Öncelikle program bireyleri, sosyalist politik ve moral inan›fllar-
la uyumlu, genifl perspektifte yetenekli, dengeli kiflilik özelliklerine sahip, çok
yönlü yetifltirmeye yönelik ders ve konulara sahip olmal›d›r.

Politeknik felsefesine dayanan e¤itim sistemleri ö¤retim ilke ve yöntemleri çok
yönlü tekniklerin uygulanmas› genel esast›r. Diyalektik yöntemin ö¤retilmesi bir
zorunluluktur. Üretim için uygulamaya a¤›rl›k verilmelidir (Canbaz, 1998, s. 12). 

Politeknik felsefenin e¤itimde ölçme ve de¤erlendirme boyutunda flu nitelikler
görülmektedir. Ö¤rencinin diyalektik ak›l yürütmeyi kullan›p kullanmad›¤› belir-
lenmeye çal›fl›r. Bireyin üretime katk›s›, kuram ve uygulamadaki baflar›s›, kolektif
çal›flma gücü ve sosyalist görüflü benimseme ve savunma derecesi ölçme ve de¤er-
lendirmedeki kimi ölçütlerdir (Sönmez, 2008, s. 120).

Politeknik felsefesine göre ö¤retmenin ideolojik ve kurumsal liderlik özellikle-
rine sahip olmas›, toplumsal önderlik yapmas›, ustal›k ve beceriklilik örne¤i gös-
termesi ve üretim yöneticisi olmas› beklenir.

Politeknik felsefesinin ö¤renci anlay›fl›na göre ö¤rencinin üretimin oda¤›nda
olmas› ve çok yönlü geliflmesi amaçlan›r. Politeknik ve sosyalist e¤itim anlay›fl› ile
bütün çocuklar için kamusal ve paras›z e¤itim verilmesi esast›r (Tezcan2005, s. 26).

E¤itim, okul ve s›n›f yönetimi aç›s›ndan politeknik felsefenin görüflleri flu bi-
çimde oluflmufltur. E¤itim üretim içindir anlay›fl›na dayal› olarak okul bir üretim
merkezi ifllevi görmektedir. Ceza e¤itici nitelik tafl›mal›d›r (Canbaz, 1998, s. 12).
Okulun yaflama ve üretime yaklaflt›r›lmas› temel amaçlardan biridir (Topses, 2006,
s. 40).
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Politeknik e¤itim diyalektik
materyalist felsefeye dayan›r
ve üretim içinde çok yönlü
geliflimi amaçlayan bir
yaklafl›md›r.



Politeknik e¤itim flu temel ilkeleri benimsemektedir (Sönmez, 2006, ss. 79-80,
108):

• Uygulama ve kuram aras›ndaki bütünlük sa¤lanmal›d›r. 
• Okul bir endüstri kurumu gibi üretim merkezi olmal›d›r. 
• Kolektif bilincin oluflturulmas› için birlikte çal›flma ve üretimde bulunma et-

kinliklerine yer verilmelidir. 
• Kiflilik e¤itimi önemsenmelidir. 
• Diyalektik ak›l yürütme ö¤retilmelidir. 
• ‹deolojik e¤itim yap›lmal›d›r. 
• Beden ve sanat e¤itimi yap›lmal›d›r. 
• Politeknik e¤itimde ölçme ve de¤erlendirme ö¤rencinin diyalektik ak›l yü-

rütmenin kullan›p kullanmad›¤›n›n, üretime katk›s›, kolektif çal›flma gücü ve
topluma katk›s› gibi konular› içermelidir. 

Politeknik anlay›fl daha sonralar› Bat› ve Do¤u toplumlarda destek bulmufltur.
Ancak bu uygulamalar Marksist uygulamalar de¤ildir. Kapitalist toplumlardaki poli-
teknik e¤itimler, genelde uygulama a¤›rl›kl› e¤itim süreçleri ile ifl yaflam›na benze-
tilmifl ortamlarda ifl e¤itimi odakl› e¤itim etkinlerini kapsamaktad›r (MOE, 2007).
Politeknik e¤itimin ö¤retim program›, ö¤retim yöntemleri, s›n›f yönetimi, ölçme de-
¤erlendirme ve ö¤retmen rollerine iliflkin temel özellikleri Tablo 3.5’te verilmifltir.

Okulunuzda e¤itim felsefelerinin e¤itim alan›na uygulama ve etkilerine iliflkin örnekler
veriniz.
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Tablo 3.5
Politeknik E¤itimin
Temel Özellikleri

E¤itimin

Özü-Esas›

Amac›

Ö¤retim

Program›

‹çeri¤i

Ö¤retim

Yöntemleri

Ölçme

De¤erlendirme

Ö¤retmen-

Ö¤renci

Rolleri

E¤itim Okul

S›n›f

Yönetimi

Marksç›

sisteme

uyumlu,

üretken, çok

yönlü

becerilere

sahip birey

yetifltirmek

ve kamusal

birlik

sa¤lamak

Marksç›

anlay›fl›

yerlefltirmeye

yönelik bilgi

ve kültür

aktar›c›l›k,

zihinsel ve

pratik çal›flma

becerilerini

art›rmaya

yönelik

etkinlikler,

üretime

yönelik

çal›flmalar

Uygulamal›

e¤itim, grup

süreci,

problem

çözme,

yarat›c›

düflünme,

karar verme,

uygulama

kuram

bütünlü¤ü

Diyalektik

düflünme ve ak›l

yürütmelerin

s›nanmas›,

üretime katk›,

kolektif çal›flma

becerileri

‹deolojik ve

kurumsal

liderlik,

toplumsal

önderlik,

ustal›k ve

beceriklilik

örne¤i, üretim

yöneticisi,

Teknik ve

biliflsel

becerileri

kazand›r›c›

düzenlemeler,

ifle ve

yönetime

kat›l›m

çat›flma ve

çeliflkilerin

çözümü
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E¤itim felsefesinin ifllevlerini aç›klayabilmek 
E¤itim felsefesi farkl› disiplin ve yaklafl›mlar›n
e¤itim alan›na uyarlanmas›nda birliktelik sa¤lar.
E¤itimin planlama, yönetim ve de¤erlendirilme-
sinde ‘k›lavuz liderlik’ ifllevi yüklenir. E¤itim
programlar›n›n amaç, içerik, iflleyifl, ölçme ve de-
¤erlendirme boyutlar›nda temel bak›fl›n ne ola-
ca¤›n› belirlemeye çal›fl›r. E¤itim felsefesi e¤itim
politikalar› ve uygulamalar›na yön veren varsa-
y›m, inanç, karar ve ölçütleri inceler, tutarl›k ve
anlam yönünden kontrol eder. E¤itim sistemleri-
nin temelinde yatan insan anlay›fllar›n› de¤erlen-
dirir. E¤itim sorunlar›n›n belirlenmesi ve çözüm-
lenmesini sa¤lar. E¤itim felsefesi tüm sorunlar›n
felsefeye dayal› bütüncül bir biçimde ele al›n›p
incelenmesi, de¤erlendirilmesi, elefltirilmesi ve
irdelenmesini amaçlar. E¤itim felsefesi e¤itimin
neli¤i üzerine de çal›fl›r. E¤itim amaç, içerik ve
iflleyifli aç›s›ndan hangi niteliklere sahip oldu¤u-
nu saptar ve ç›karsamalar yapar. 

E¤itim felsefesi ak›mlar›n›n özelliklerini ve e¤iti-
me iliflkin görüfllerini tart›flmak
Daimicilik, idealist ve realist felsefeden etkilen-
mifltir. E¤itim felsefeleri içinde en tutucu, gelenek-
çi ve esnek olmayan felsefe olarak bilinir. Daimi-
ciler geçmifle dönerek insan do¤as›, gerçek, bilgi,
erdem ve güzellik gibi evrenin de¤iflmeyen görü-
nümlerini önemserler. Yeni kufla¤›n davran›fllar›-
n›n iyi, güzel ve do¤ru olmad›¤› ileri sürerek kül-
tür de¤erlerin aktar›m›n› savunurlar. E¤itim evren-
seldir ve de¤iflmezli¤i ve her yerde ayn› olmal›d›r.
Okul ve s›n›f yönetiminde s›k› düzen ve disiplin
kurulmal›d›r. Akl›n ve zihinsel yetenekleri geliflti-
rilmesi sürekli k›l›nmal›d›r. Ö¤retmende odakl›l›k
esas olmal› ve e¤itim görevi ezeli-ebedi do¤rula-
r›n bilgisini aktarmay› amaçlamal›d›r. 
Esasicilik, daha çok realist felsefeden etkilenmifl-
tir. E¤itimin amac›, gerçek yaflamda geçerli olan-
lar›n ö¤rencilere aktar›lmas›, kültürlemedir. Oku-
lun temel görevi çocu¤a ba¤›ms›z gerçeklik ö¤-
retilmesidir. Derslerin amaç ve içeriklerinin baflat
kültürel de¤erlerle donan›k olmas› amaçt›r. Ko-
nu ve ö¤retmen odakl› çal›flma esast›r. Esasicilik
ilkelere dayanan e¤itim uygulamas› kat›, kuralc›,
disiplinci ve gelenekçidir. Ö¤retmen ve konu
merkezlilik, bilgi ve gerçekli¤in aktar›lmas› te-
meldir. S›navlar ö¤retmenin yap›p gösterdi¤i ve
çal›fl›lan konular› içeren gelenekçi yap›dad›r. 
‹lerlemecilik, pragmatik felsefeye dayan›r, de¤i-
flim ve geliflimi amaçlar. Tutuculu¤a, biçimcili¤e,
s›k› disipline ve dayatmac›l›¤a karfl› demokratik
e¤itimden yanad›r. ‹lerlemecilik toplumu yeni-

den yaratmay›, demokrasiyi egemen k›lmay›, bi-
reyin yaflant›lar ile ö¤renip kendini gerçeklefltir-
mesini amaçlar. ‹lerlemecili¤e göre e¤itim amac›
bireyi yaflama haz›rlamak de¤il, e¤itim sürecinin
yaflam›n kendisi olmas›d›r. Ö¤renci e¤itimin ba-
flat ögesidir ve merkeze al›nmal›d›r. Ö¤renme ya-
flant›lar yoluyla gerçeklefltirilmelidir. Ö¤retmen
e¤itim sürecinde rehberlik, yol göstericilik ve k›-
lavuzluk rolleri yüklenir. Problem çözme yoluy-
la ö¤renme izlenmelidir. Ö¤retmenin görevi yön-
lendirmek de¤il, öneride bulunmakt›r. Okul re-
kabetten çok; ifl birli¤ini teflvik edici olmal›d›r.
Bireyin geliflimine en uygun demokratik ortam
sa¤lanmal›d›r. Ezberden uzak problem çözmeye
dayal›, bilimsel yöntemin kullan›lmas›na olanak
sa¤layan ölçmeler yap›lmal›d›r. 
Yeniden oluflturmac›l›k pragmatik felsefeye da-
yanmakta ve toplumun kültürel ve sosyolojik ya-
p›land›r›lmas› amaçlamaktad›r. E¤itime aktarmac›-
l›k yerine yeniden yaratma, üretme ve yap›land›r-
ma ifllevi yüklemektedir. Toplum sürekli de¤iflim
içinde olmas› ve mutlak do¤ru olmamas›ndan ötü-
rü ç›k›fl toplumun kültürel ve sosyolojik olarak
yap›land›r›lmas›d›r. Bu nedenle e¤itim yeni top-
lumsal düzenin kurulmas›n› amaçlamal›d›r. E¤itim
sürecine demokratik de¤erler egemen olmal›d›r.
E¤itim aç›kça bir sosyal hareket biçimini almal› ve
toplumu yeniden kurmay› sa¤layacak programlar
gelifltirilmelidir. E¤itimin amaç ve araçlar› mevcut
kültürel bunal›m› çözecek biçimde ve davran›fl bi-
limlerinin bulufllar›na uygun olacak flekilde tü-
müyle yeniden düzenlenmelidir. Toplumu ve do-
¤ay› de¤ifltirmede temel sorumluluk ö¤retmen ve
okuldad›r. Ö¤retmen, e¤itimin amaçlar› gerçek-
lefltirmek için her türlü araç gereç, strateji, kuram,
yöntem, teknik ve taktik gelifltirmekle yükümlü-
dür. S›n›f ortam› demokratik olmal›d›r. Ölçme ve
de¤erlendirme sosyal ve do¤al problemleri çözme
odakl› olmal›, s›navlar ö¤rencilerin gizil yetenek-
lerini ortaya ç›karmak için kullan›lmal›d›r. 
Politeknik e¤itim, diyalektik materyalist felsefeye
dayanan bu anlay›fl genelde reel sosyalist ülke-
lerde uygulama olana¤› bulmufltur. Politeknik
e¤itimin ilkeleri: Marksist ideolojiye ba¤l›l›k, ya-
flam boyu e¤itim, bilimsellik, demokratikleflme,
üretim için e¤itim ve çok yönlü geliflimi sa¤lama-
d›r. Politeknik e¤itimle bireyin hem teknik hem
de biliflsel becerilerinin gelifltirilmesi amaçlan-
m›flt›r. Politeknik e¤itimde ölçme ve de¤erlendir-
me ö¤rencinin diyalektik ak›l yürütmeyi kullan-
mas›, üretime katk›s›, sosyalist görüflü kabullen-
mesi ve savunma derecesi, kollektif çal›flma gü-
cü ve topluma katk› gibi konular› kapsar. 

Özet
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1. Daimicilik e¤itim felsefesinde ö¤retim programlar›y-
la ilgili afla¤›daki ifadelerden hangisi yanl›flt›r?

a. Çocukta ruhsal ve zihinsel potansiyeli gelifltir-
mek hedeflenir.

b. ‹nsan akl›n› ve iradesini gelifltiren içeriklere yer
verilmifltir.

c. Evrensel ve de¤iflmez gerçe¤e uyum amaçlan-
mal›d›r.

d. Tümdengelim yaklafl›m› uygulanmal›d›r.
e. Kültürel de¤erlerin aktar›m›na önem verilmez.

2. Daimicilik e¤itim felsefesinde konu ve içerik ile ilgi-
li afla¤›daki ifadelerden hangisi yanl›flt›r?

a. Önceden var olan apriori bilgilerin aktar›lmas›
amaçlan›r.

b. S›n›f ortam›nda gerçekler de¤il, ideal olan sunu-
lur.

c. Ö¤rencilerin iradelerini gelifltirmeye yönelik ça-
l›flmalar yap›l›r.

d. ‹çerikte mant›ksal bütünlük göz ard› edilebilir.
e. De¤er yarg›lar›n›n gelifltirilmesi amaçlan›r.

3. Esasici e¤itim felsefesine göre afla¤›daki ifadelerden
hangisi yanl›flt›r?

a. E¤itim ile bilgi, beceri ve olgular›n yeni kuflakla-
ra aktar›lmas› amaçlan›r.

b. E¤itim, de¤iflimi destekler nitelikte olmal›d›r.
c. Kültürel de¤erlerin korunmas›, e¤itimin önemli

ifllevlerinden biridir.
d. E¤itim, gerçek yaflamda geçerli olanlar› ö¤renci-

lere aktar›r.
e. E¤itimin bir ifllevi insanl›¤›n miras› olan bilgi ve

becerileri korumakt›r.

4. Esasici e¤itim felsefesine göre afla¤›daki ifadelerden
hangisi do¤rudur?

a. Ö¤renmede tümdengelim yöntemi kullan›l›r.
b. Önceden var olan genel ve geçerli bilgi, beceri

ve olgular aktar›l›r.
c. E¤itimde ö¤retmen odakl›l›k egemendir.
d. Hangi bilgilerin ö¤renilece¤ine ö¤renci karar

verir.
e. Ö¤rencinin, ö¤retim program› içinde kültürel

de¤erleri kavramas› beklenmez.

5. Afla¤›dakilerden hangisi ilerlemeci felsefenin e¤itim
anlay›fl›n› ifade eder?

a. E¤itimin amac› bireyi yaflama haz›rlamak olmal›d›r.
b. Ö¤renme süreçleri çocu¤un ilgileriyle iliflkili ol-

mak zorunda de¤ildir.
c. Gelenekçi e¤itimin disiplincili¤ine baflvurulmal›d›r.
d. ‹lerlemeci felsefe de¤iflime aç›k olmay› savunur.
e. E¤itimde merkeziyetçilik önemlidir.

6. ‹lerlemeci felsefede e¤itim sistemleriyle ilgili afla¤›-
daki ifadelerden hangisi do¤rudur?

a. Ö¤renci ve toplumsal yarar odakl› bir anlay›fl
egemendir.

b. Okul, ö¤rencileri yar›flmaya özendirmelidir.
c. ‹çerikte sunulan bilgi mutlak do¤ru olarak kabul

edilir.
d. Kuram ve uygulama birbirinden ayr› olarak ele

al›n›r.
e. E¤itim ile “ne” düflünülmesi gerekti¤i aktar›l›r.

7. Afla¤›dakilerden hangisi yeniden oluflturmac›l›k fel-
sefesine göre do¤rudur?

a. Geliflim desteklenmelidir.
b. Arke de¤iflmedir.
c. Var olan de¤erler korunmal›d›r.
d. E¤itimin aktarmac›l›k ifllevi sürdürülmelidir.
e. Var olan de¤er yarg›lar› aktar›lmal›d›r.

8. Arkesi de¤iflme olan ve geliflmeci de¤il, de¤ifltirme-
ci olarak tan›mlanabilecek e¤itim felsefesi afla¤›dakiler-
den hangisidir?

a. Daimicilik
b. ‹lerlemecilik
c. Yeniden oluflturmac›l›k
d. Politeknik
e. Natüralist e¤itim

9. Sosyalist ülkelerde uygulanan okulu fabrika gibi üre-
tim merkezi olarak betimleyen diyalektik materyalist
düflünceyi bir düflünme yöntemi olarak kabul eden e¤i-
tim felsefesi afla¤›dakilerden hangisidir?

a. Realizm
b. Yeniden oluflturmac›l›k
c. Materyalizm
d. Varoluflçuluk
e. Politeknik

Kendimizi S›nayal›m
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10. Afla¤›dakilerden hangisi e¤itim felsefesinin ifllevle-
rinden biri de¤ildir?

a. E¤itim uygulamalar› aras›nda eflgüdüm sa¤lamak
b. Ö¤retim program›n›n ö¤eleri aras›nda iflbirli¤i

sa¤lamak
c. E¤itimin ne olmas› gerekti¤i konusunda genel

stratejiler çizmek
d. E¤itim sorunlar›n›n çözümüne yönelik bafllang›ç

noktas› oluflturmak
e. E¤itimin politikalar›n› oluflturmak

Kendimizi S›nayal›m Yan›t Anahtar›
1. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “Daimicilik-Perennia-

lizm” bölümünü gözden geçiriniz.
2. d Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “Daimicilik-Perennia-

lizm” bölümünü gözden geçiriniz.
3. b Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “Esasicilik ve Essentia-

lizm” bölümünü gözden geçiriniz.
4. c Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “Esasicilik ve Essentia-

lizm” bölümünü gözden geçiriniz.
5. d Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “‹lerlemecilik” bölümü-

nü gözden geçiriniz.
6. a Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “‹lerlemecilik” bölümü-

nü gözden geçiriniz.
7. b Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “Yeniden Oluflturmac›-

l›k” bölümünü gözden geçiriniz.
8. c Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “Yeniden Oluflturmac›-

l›k” bölümünü gözden geçiriniz.
9. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “Politeknik E¤itim” bö-

lümünü gözden geçiriniz.
10. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “ E¤itim Felsefesinin ‹fl-

levleri” bölümünü gözden geçiriniz.

S›ra Sizde 1

Türkiye’de özellikle iki binli y›llarla birlikte uygulama-
ya konulan yeni ders kitaplar›, ev ödevi a¤›rl›kl› çal›fl-
malar, dosya oluflturarak de¤erlendirme yapma gibi uy-
gulamalar›n ard›nda yeni bir felsefi bir anlay›fl›n etkisi
oldu¤u söylenebilir. Yap›land›rmac›l›k anlay›fl›n›n kimi
yans›malar› olan bu uygulamalar, olanaklar›n k›s›tl›l›¤›,
sistemin nüfus bask›s› alt›nda oluflu, üst ö¤retim kuru-
muna geçiflin zorlu¤u ve koflullar›n uymamas› gibi ne-
denlerden ötürü yeterince uygulama olana¤› bulma-
maktad›r. Ayr›ca Türkiye’de e¤itim sisteminin sorunlar›-
n›n e¤itim felsefesi boyutundan çok, ekonomi politik
boyutta tart›fl›ld›¤› da bir baflka gerçekliktir.

S›ra Sizde 2

Okullar›m›z sosyal bilgiler, din kültürü vb. derslerin
amaç, içerik ve ölçme de¤erlendirme süreçleri aç›s›n-
dan genelde daimici ve esasici felsefelerin etkisinde
oldu¤u söylenebilir. Fen bilgisi, fizik, kimya vb. ders-
ler aç›s›ndan yer yer ilerlemeci felsefenin etkileri üze-
rinde durulabilir. Politeknik e¤itim, ülke e¤itim siste-
minde son derece s›n›rl› bir flekilde yer tutmaktad›r.
Ancak Cumhuriyet’in ilk y›llar›nda pragmatist ve gelifl-
meci bir tutumun idealizmle yo¤rulmufl biçiminin hem
siyasal hem de e¤itim alan›nda yer ald›¤›n› ve Cumhu-
riyet’in temel amac› olan demokratik laik devrime ön-
derlik etti¤i görülebilir. Kuflkusuz bu bak›fl›n uzun y›l-
lar ve günümüzde de etkisinin oldu¤u bir olgudur.
Bununla birlikte, hem felsefi önderli¤in yoksunlu¤u
hem de ülkenin sosyo-politik gerçekli¤i, e¤itim siste-
minin pragmatist, de¤iflimci, ülke gerçekli¤ine uygun
e¤itim siyasallar› oluflturulmas›n› önemli ölçüde olum-
suz etkilemektedir. 

S›ra Sizde Yan›t Anahtar›
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E¤itim Felsefesi ve 
Ça¤dafl E¤itim 
Sistemleri

Eflatun’a göre felsefe, yaflam›n k›lavuzudur. E¤itim felsefesi ise e¤itim sistemlerinin
ve okulun k›lavuzudur. Bu ünitede, e¤itimin ve okulun ifllevleri üzerinde durul-
mufl, e¤itim ve okul sistemine yönelik baz› sosyolojik ve felsefi elefltirilere yer veril-
mifltir. Ayr›ca “E¤itim sistemlerine ve okullara yönelik bütün elefltirilere karfl›n et-
kili ve baflar›l› bir e¤itim sistemi kurmak olas› m›d›r?” sorusunu yan›tlamaya yöne-
lik alan yaz›na dayal› rehber ilkeler belirlenmeye çal›fl›lm›flt›r.

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi tamamlad›ktan sonra; 

E¤itimin ve okulun ifllevlerini aç›klamak,
E¤itim ve okulun anlam›na yönelik elefltirileri aç›klamak,
Postmodern e¤itim ve okulun özelliklerini tart›flmak,
Baflar›l› bir e¤itim sisteminin özelliklerini de¤erlendirmek için gerekli bilgi ve
becerilere sahip olabileceksiniz.

N
N
N
N
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• G‹R‹fi
• E⁄‹T‹M‹N VE OKULUN ‹fiLEVLER‹
• ÇA⁄DAfi E⁄‹T‹M S‹STEMLER‹ VE OKUL
• E⁄‹T‹M VE OKULUN ANLAMINA YÖNEL‹K RAD‹KAL ELEfiT‹R‹LER
• MODERN‹ZM, POSTMODERN‹ZM VE E⁄‹T‹M
• BAfiARILI B‹R E⁄‹T‹M VE OKUL S‹STEM‹N‹N ÖZELL‹KLER‹

• Okul Sistemi ve Liderlik
• Ö¤renme-Ö¤retme Süreci
• Ö¤retmen Davran›fllar›
• Okul ‹klimi
• Okul Çevre ‹liflkileri

• SONUÇ

Örnek Olay

Güle Güle Müdürüm, Yolun Aç›k Olsun
“Ayfle fientürk meslek yaflam›n›, çal›flt›¤› okulunda noktalamak istemektedir. O, bu
okulda y›llarca yönetici olarak hizmet etmifltir. Art›k emekli olup bundan sonra
flunlar› da yapsam dedi¤i ifllerini yapmak istemektedir. Efline ve çocuklar›na art›k
daha çok zaman ay›rmay› düflünür. Bunlar› hep düflünmüfltür zaten. 

Ayfle Ö¤retmen’in emeklilik dilekçesinin yan›t›n›n geldi¤i gün, mesle¤e ve
okuluna veda etmenin de zaman› gelip çatm›flt›r. Emeklilik fikrine kendini
haz›rlad›¤›n› düflünse de Ayfle Han›m o gün çok üzgündür. Ö¤retmen arkadafllar›
onun için bir veda yeme¤i düzenlemifltir. Yemekten sonra konuflurken gözlerinden
inci gibi damlayan gözyafllar›na engel olamaz. Konuflurken çok duygulan›r. Onu
dinleyen ö¤retmenler de ayn› duygu seline kap›l›p gözyafllar›na engel olamazlar.
Ö¤retmenlerin müdürlerine olan sevgileri ile ondan ayr› kalacaklar› düflüncesinin
hüznü birbirine kar›flm›flt›r. 

Yemekler, yenir, konuflmalar yap›l›r, geçmifl günler yâd edilir... Müdire han›ma
bir buket çiçek takdim edilir. Bu çiçeklere bakarken müdire han›m geçmiflteki
binlerce ö¤rencisini düflünür, onlar› bulur bu çiçeklerin kokusunda...”

Kaynak: Yukar›daki metin, Aytaç Aç›kal›n, Mehmet fiiflman ve Selahattin Turan
taraf›ndan yaz›lan Bir ‹nsan Olarak Müdür (2007) adl› kitab›n 131 ve 132.
sayfalar›ndan al›narak aktar›lm›flt›r.
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Anahtar Kavramlar
• Modern Okul
• Okulun ‹fllevleri

• Hayat Döngüsü
• Baflar›l› Okulun Özellikleri

‹çindekiler



G‹R‹fi
E¤itim felsefesi ve e¤itim sistemleri aras›ndaki iliflki, antik dönemden bafllayarak
birçok felsefi metinde tart›fl›lm›fl, felsefi irdelemeler 19. yüzy›l›n bafllar›ndan itiba-
ren kapitalist toplumlarda derinleflerek günümüze kadar gelmifltir. Felsefe, sosyolo-
ji ve e¤itim aras›ndaki iliflkilerin etrafl›ca ele al›n›p incelenmesi, e¤itimin kavram-
sal yap›s›n›n ve süreçlerinin irdelenmesine yönelik olarak bir arka plan olufltur-
maktad›r. Sosyoloji, felsefe ve e¤itim aras›ndaki iliflkiyi ürettikleri klasik eserleriyle
irdeleyen düflünürlerin bafl›nda Karl Marx (1818-1883), Friedrich Engels (1820-
1895), Max Weber (1864-1920) ve Emile Durkheim (1858-1917) gelmektedir. E¤i-
tim konusunda birbirinden oldukça farkl› görüfllere sahip olan bu düflünürler; e¤i-
timin felsefi anlam›n› ve amaçlar›n› toplumsal yap› içindeki yeriyle iliflkilendirerek
tart›flm›fllar ve e¤itimsel dönüflümlerin sosyal dönüflümlerin bir sonucu oldu¤u dü-
flüncesi üzerine odaklanm›fllard›r. Marx ve Engels’e göre diyalektik felsefe anlay›-
fl›nda e¤itimin anlam›, kapitalist toplumlarda eflitsizliklerin yeniden üretilmesi
egemen s›n›flar›n ç›karlar›na hizmet olarak tan›mlan›rken; Durkheim’a göre ifl-
levsel felsefe anlay›fl›nda e¤itimin anlam›, sosyal bütünleflme ve dayan›flmay› vur-
gulamakta; Weber’in düflünce sistemati¤inde ise e¤itimin anlam›, bürokratik ege-
menlik için yeni bir kontrol ilkesi olarak belirtilmektedir. Bu düflünürlere göre; e¤i-
tim, e¤itim sistemleri ve toplumsal kurumlar aras›nda dinamik bir iliflki vard›r. Bu
iliflkilerin derecesi ve niteli¤i e¤itim, okul ve bu ba¤lamda e¤itim sistemini/sistem-
lerini de etkilemektedir. Günümüzde egemen olan paradigma kapitalizmdir ve
e¤itimi do¤rudan etkilemektedir.

Kapitalist sistemde birey, üretim gücünü elinde bulunduranlar için çal›fl›r ve bir
araç durumundad›r.

E⁄‹T‹M‹N VE OKULUN ‹fiLEVLER‹
Felsefi ve sosyolojik aç›dan e¤itimin anlam›, bireyi özgürlefltirme ve insanlaflt›rma
süreci olarak tan›mlanabilir. E¤itim, bireyin içinde yaflad›¤› toplumun de¤erleri
baflta olmak üzere, yetenek, beceri, tutum ve olumlu kabul edilen bütün davran›fl-
lar›n›n çok yönlü iyilefltirilmesini kapsayan karmafl›k bir süreçtir. Modern zaman-
lar›n üretmifl oldu¤u en önemli bulufllar›n bafl›nda okul gelir. Okul arac›l›¤› ile bi-
reyin kendini gerçeklefltirmesi, keflfetmesi ve sosyal yeteneklerini gelifltirmesi bek-
lenir. Okullar, ço¤u zaman bu hedefe ulaflamaz. E¤itim ve okullar bu yüzden top-
lumsal krizlerin, tart›flmalar›n merkezinde yer al›r. Felsefe bize, bu elefltirileri belli
bir bak›fl aç›s› içine yerlefltirmemize ve sistemlefltirmemizde yard›mc› olur. Okul,
çevreden ve toplumdan ba¤›ms›z bir yaflama alan› de¤ildir. Hatta okul, toplumun
merkezinde yer al›r. Az önce ifade edildi¤i gibi okul, modern zamanlarda üretilen
en önemli sosyal kurumlar›n bafl›nda gelmektedir. Bunun birçok nedenleri vard›r.
Bunlardan en önemlisi; e¤itimin demokratik toplumun oluflturulmas›nda belirleyi-
ci bir rol oynamas›d›r. Demokratik toplumda, bütün vatandafllar›n siyasal gücü eflit
bir flekilde paylaflmas› öngörülmektedir. Eflitlik, bu ba¤lamda siyasal zenginli¤in
de¤il, siyasal gücün paylafl›m›d›r. Her geçen gün sosyal eflitsizliklerin artt›¤› bir
dünyada, e¤er bütüncül bir e¤itim felsefesi dâhilinde e¤itim ve okulun ifllevleri ye-
niden tan›mlanabilirse e¤itim, daha insani bir dünyan›n inflas› için bir araç olarak
yeniden kurgulanabilir.

E¤itim ve okulun ifllevleri konusunda e¤itim felsefecileri ve e¤itim bilimciler
aras›nda bir uzlaflma sa¤lanm›fl de¤ildir. Bu durum normal olarak görülmelidir.
E¤itime ve okula yönelik her birey kendi beklentilerine göre bir anlam yüklemek-
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Paradigma; herhangi bir
disiplin veya çal›flma
alan›ndaki düflünce
örüntüsüne göndermede
bulanan bir kavramd›r.

Kapitalizm; ücretli emek ve
meta üretim sistemidir.

Diyalektik; tart›flma sanat›
ya da çeliflkili yollardan
muhataplar›n› ikna etme
sanat›  ve karfl›tl›klar›
kullanarak gerçeklefltirilen
ak›l yürütme biçimidir.



tedir. Bu yüzden her ülke ve toplum, e¤itime ve okula farkl› bir ifllev yüklemekte-
dir. Biraz önce ifade edildi¤i gibi bu ifllevler, bazen pedagojik bazen de ideolojik
olabilmektedir. Tablo 4.1’de Cheng (1996) taraf›ndan gelifltirilen e¤itim ve okulun
ifllevleri yer almaktad›r. Bu ifllevler tart›flmaya aç›k olmas›na karfl›n, e¤itim ve oku-
lun anlam›n› ifllevleri üzerine kuran felsefi yaklafl›mla, bütüncül bir bak›fl aç›s›
oluflturmak stratejik bir önem tafl›maktad›r. Her toplum kendi gereksinmelerine
göre e¤itim ve okulun ifllevlerini farkl› tan›mlayabilir. Yazara göre e¤itimin ekono-
mik, sosyal, politik, kültürel ve e¤itsel olmak üzere befl ifllevi bulunur. Her bir ifl-
levin bireye, örgüte, okulun yak›n çevresine, topluma ve uluslararas› yap›ya iliflkin
etkilerinden söz edilebilir.
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Ekonomik 
‹fllevler

Sosyal 
‹fllevler

Politik 
‹fllevler

Kültürel 
‹fllevler

E¤itsel 
‹fllevler

Bireysel 
Yönden

• Bilgi ve beceri
e¤itimi

• Mesleki e¤itim

• Psikolojik
geliflim

• Sosyal geliflim
• Potansiyel

geliflim

• Vatandafll›k
tutum ve
becerilerinin
gelifltirilmesi

• Kültürlenme
• De¤erler,

normlar ve
inançlar içinde
sosyallefltirme

• Nas›l ö¤renile-
ce¤ini ve geli-
flilece¤ini ö¤-
renme

• Nas›l ö¤retile-
ce¤ini ve yar-
d›m edilece¤ini
ö¤renme

• Mesleki geli-
flim

Kurumsal
Yönden

• Ortak yaflama
alan›

• Ortak çal›flma
alan›

• Ortak bir hiz-
met örgütü
olarak okul

• Ortak sosyal
birim/sistem

• Ortak insan
iliflkileri
sistemi,
topluluk

• Politik sosyal-
lefltirme yeri

• Politik koalis-
yon

• Politik söylem
ya da elefltiri
yeri

• Kültürü aktar-
ma ve yeniden
üretme yeri

• Kültürel yeni-
lenme ve bü-
tünleflme yeri

• Ö¤renme ve
ö¤retim yeri

• Bilgiyi paylafl-
ma yeri

• E¤itimsel de-
¤iflme ve gelifl-
me yeri

Okulun 
Çevresi 
Yönünden

• Okul çevresi-
nin ekonomik
gereksinmele-
rini karfl›lama

• Okul çevresi-
nin sosyal ge-
reksinmelerini
karfl›lama

• Okul çevresi-
nin politik ge-
reksinmelerini
karfl›lama

• Okul çevresi-
nin kültürel ge-
reksinmelerini
karfl›lama

• Okul çevresi-
nin e¤itsel ge-
reksinmelerini
karfl›lama

Toplum 
Yönünden

• Nitelikli ifl gü-
cünün yetiflti-
rilmesi

• Ekonomik
davran›fllar›n
de¤ifltirilmesi

• ‹nsan gücü ya-
p›s›na katk›

• Sosyal bütün-
leflme

• Sosyal hare-
ketlilik

• Sosyal eflitlik
• ‹nsan kaynak-

lar›n›n seçil-
mesi 

• Sosyal de¤ifl-
me ve geliflme

• Politik meflru-
laflt›rma

• Politik yap›y›
koruma ve
sürdürme

• Demokrasiyi
güçlendirme

• Politik geliflme
ve reformlar›
destekleme

• Kültürel bü-
tünleflme ve
süreklilik

• Kültürel yeni-
den üretim

• Kültürel ser-
mayenin üreti-
mi

• Kültürel yeni-
lenme

• E¤itim
uzmanlar›n›n
gelifltirilmesi

• E¤itim
yap›lar›n›n
gelifltirilmesi

• Bilginin
paylafl›lmas›

• Ö¤renen
toplum
oluflturulmas›

Uluslararas›
Yönden

• Uluslararas›
yar›flma

• Ekonomik ifl
birli¤i

• Uluslararas›
teknoloji de¤i-
flimi

• Çevrenin ko-
runmas›

• Bilginin payla-
fl›lmas›

• Küresel köy
• Uluslararas›

dostluk
• Sosyal ifl birli¤i
• Uluslararas›

de¤iflim
• Ulusal, etnik,

dinsel ve cinsi-
yete dayal› ay-
r›mc›l›klar›n
ortadan kald›-
r›lmas›

• Uluslararas›
koalisyon

• Uluslararas›
anlay›fl

• Savafla karfl›
bar›fl› savunma

• Ortak ilgiler
gelifltirme

• Çat›flmalar›n
giderilmesi

• Kültürel farkl›-
l›klar› takdir
etme

• Ülkeler/dinler
aras› kültürel
farkl›l›klar› ka-
bullenme

• Küresel kültü-
rün gelifltiril-
mesi

• Küresel e¤iti-
min geliflimi

• Uluslararas›n-
da e¤itsel de-
¤iflim ve ifl bir-
li¤i

• Bütün dünya
ve herkes için
e¤itim

Tablo 4.1
E¤itim ve Okulun
‹fllevleri

Kaynak: Cheng, Y. C.
(1996). School
Effectiveness and
School-Based
Management: A
Mechanism for
Development.
London: Palmer.



ÇA⁄DAfi E⁄‹T‹M S‹STEMLER‹ VE OKUL
Modern e¤itim sistemlerinin ve okulun en temel ifllevi; toplumun kültürel miras›-
n› kuflaktan kufla¤a aktarmak, ulusal kimli¤i infla etmek, çocuklar› yetiflkin rollere
haz›rlamak ve sosyal de¤iflmeyi sa¤lamakt›r. Okulun temel ifllevleri aç›s›ndan yak-
lafl›ld›¤›nda e¤itim kavram›n›n farkl› tan›mlar› yap›lmaktad›r. Yayg›n biçimde e¤i-
tim; bireyin içinde yaflad›¤› toplumun kültürünü ö¤renme süreci, bireyleri sosyal
rollere haz›rlamak ve sosyal de¤iflmeyi sa¤lamak olarak tan›mlanabilir (Perrucci ve
Knudsen,1983). Kültürün okul arac›l›¤› ile aktar›m›, çocu¤un içinde yaflad›¤› top-
lumun de¤erlerini, normlar›n› ve sembollerini ö¤renme sürecidir. Baflka bir ifade
ile çocuk, içinde yaflad›¤› toplumun kültürel birikimini okul arac›l›¤› ile ö¤renir ve
içsellefltirir. Bu süreçte okul; ulusal kimli¤in ve ülkenin gelece¤ini merkeze alabi-
lir. Okul, e¤itim ve e¤itim sistemi ile bir ülkenin var olma stratejisi aras›nda dolay-
l› ve do¤rudan bir iliflki vard›r. Çocuk, hiç kuflkusuz her fleyi okulda ö¤renmez.
Do¤umundan ölümüne kadar, baflta aile ve toplum olmak üzere, her yerde ve her
zaman ö¤renir; bazen de bu ö¤rendikleri ile okulda ö¤rendikleri birbiriyle çeliflir.
E¤itim ve okulun anlam›, bulunulan toplumsal koflullara göre farkl›lafl›r. Bu farkl›-
laflman›n anlafl›lmas› e¤itim ve toplum aras›ndaki iliflkinin bütüncül bir bak›fl aç›-
s›yla de¤erlendirilmesi aç›s›ndan önemlidir.

Geleneksel Toplumlarda E¤itimin Anlam›: E¤itim ve ö¤renme sürecinde
çok çeflitli kurumlar rol al›r. Endüstri öncesi geleneksel toplumlarda ö¤renme, ku-
flaktan kufla¤a sözlü olarak aktar›lan deneyim ve görgülere dayanmaktayd›. Bu
toplumlarda çok az bir kesim okuma yazma bilmekteydi. Büyük bir ço¤unluk ise
yafll›lar› örnek alarak içinde yaflad›¤› toplumun sosyal becerilerini ö¤renmekte ve
içsellefltirmekteydi. Çocuklar ve aileler, genelde dinî ve siyasi kurumlar arac›l›¤› ile
e¤itilmekte, sosyallefltirilmekteydi. Kendine özgü; fakat genel kabul gören bir kim-
lik kazand›r›lmaktayd› (Akyüz, 2007).

Modernleflme Süreci ve Okulun Anlam›: Modernleflme süreci ile birlikte e¤i-
tim ve okulun temel anlam› ve bu anlam üzerine kurulan ifllevleri de¤iflmifl olup
okulun ve e¤itimin ifllevi, di¤er sosyal kurumlardan oldukça ba¤›ms›z hale gelmifl-
tir. Bu durum; okulun geleneksel ifllevi olan kültürel miras› aktarma ifllevini ve bu
ba¤lamda çocu¤un e¤itiminde ailenin rolünü oldukça zay›flatm›flt›r. Çocu¤un ye-
tifltirilmesi ifllevi büyük ölçüde okullara aktar›lm›flt›. Bunun en önemli nedeni ise
modernleflme ile önemli hale gelen toplumdaki ifl bölümü ve uzmanlaflmad›r. Bu
ifl bölümü ve uzmanlaflman›n e¤itimi amac›ndan sapt›rd›¤›n›, e¤itimi profesyonel-
lere b›rakman›n ciddi s›k›nt›lar yarataca¤›n› ileri süren birçok düflünür vard›r (Frei-
re, 1998; Illich, 1974). Bireyin sosyal yaflamda aktif bir flekilde var olabilmesi, baz›
temel sosyal becerilere ve özel bilgiye sahip olmas›n› zorunlu k›lmaktad›r. Böyle-
ce modern toplumlarda bir örgüt olarak okul, adeta bir zorunluluk haline dönüfl-
müfl; ö¤retmenler ise, kapitalist ve tüketici bir kültürün oluflturucusu ve aktarc›s›
olarak görülmüfltür. Okul ve s›n›f denen yeni sosyal mekân, çocuk üzerinde bazen
bask› kurulan bazen de kapitalist do¤rular›n ö¤retildi¤i, yeni bir yaflam ve tüke-
tim iliflkilerinin kurguland›¤› ve ö¤retildi¤i arenalara dönüfltürülmüfltür (Giroux,
1997; Illich, 1985; Wheeler, 1966).

Bir Yaflama Alan› Olarak Okulun Anlam›: Ça¤c›l e¤itim sistemleri, hayat
performans› ile yaflam döngüsü aras›ndaki iliflkinin önemine dikkat çekmektedir-
ler. E¤itim ile yaflan›lmas› tasarlanan hayat aras›nda do¤rudan bir iliflki vard›r. Bi-
rey, yaflamak istedi¤i hayat ile okul aras›nda zihinsel bir iliflki inflâ eder. Bu bak›fl
aç›s›na göre, bireyin yaflamak istedi¤i hayat ile okulun üzerine infla edildi¤i varsa-
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y›mlar birbiriyle çeliflti¤i zaman okul, birey için anlams›z hale gelmektedir. Hayat
ile okul aras›ndaki iliflki bir bak›ma paradoksald›r. Hayat performans› ile yaflam
döngüsü aras›ndaki iliflki, fiekil 4.1’de özetlenmeye çal›fl›lm›flt›r. Buna göre hayat›n
niteli¤i, e¤itimi sürekli yeniden tasarlamak, ö¤renen birey, ö¤renen okul ve ö¤re-
nen toplum inflas› ile iliflkilidir. Okul, hayat›n merkezinde yer alan bir kurumdur
ve kendi bafl›na toplumdan soyutlanm›fl bir flekilde varl›¤›n› sürdüremez. Bu yüz-
den okulun toplumu flekillendirmesi yerine, toplumun okulu infla etmesi ve haya-
t›n merkezine koymas› daha anlaml› olacakt›r.

Hayat döngüsü ile e¤itimin ifllevi aras›ndaki iliflki nas›l olmal›d›r?

Okul, sadece bilgilerin çocu¤a aktar›ld›¤› yer olmakla kalmay›p ayn› zamanda
kültürel normlar›n ö¤retildi¤i bir mekând›r. Kültürel normlar, belli durumlarda na-
s›l davranmam›z gerekti¤ini bize hat›rlatan ve davran›fllar›m›za rehberlik eden ilke-
ler bütünüdür. Toplumun genel kabul gören kurallar› da bu ba¤lamda okulda ö¤-
retilmektedir. Bütün toplumlarda, kültürel miras›n aktar›m›, e¤itim kurumlar› ara-
c›l›¤› ile yap›lmaktad›r. Modern toplumlarda, okulda kuflaktan kufla¤a neyin, nas›l
aktar›laca¤›, bireyler ve sosyal gruplar aras›nda ciddi tart›flmalara neden olmufltur.

Sosyal Rollerin Haz›rlay›c›s› Olarak Okulun Anlam›: Modern okulun bir
baflka ifllevi, bireyleri içinde yaflad›klar› toplumdaki baz› rol ve konumlara haz›rla-
makt›r. Rol ve makam kavramlar› oldukça karmafl›k olup bireyin toplum içindeki
statüsünü ya da bu statülere atfedilen toplumsal beklentileri ifade eder. Bireyin
toplum içindeki statüsü, büyük ölçüde bireyin baflar›s›na göre belirlenmektedir.
Modern toplumlarda uzmanlaflma ve ifl bölümü temel oldu¤undan, okulun ana ifl-
levlerinden biri toplumun gereksinme duydu¤u farkl› alanlarda, belirli bilgi ve be-
cerilere sahip bireyler yetifltirmektir. Söz gelimi Türkiye’de mesleki ve teknik e¤i-
timin temel amac›; ara insan gücü, yani teknisyen yetifltirmek, buna karfl›n üniver-
sitenin amac› ise çok özel bilgi ve becerilerle donat›lm›fl doktor, avukat ve ö¤ret-
men gibi uzmanlar› yetifltirmektir. E¤itimde eflitsizlik ve s›n›fland›rma da bu yapay
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ayr›mc›l›kla bafllamaktad›r. Kimin hangi mesle¤i hangi ölçütlere göre seçece¤i,
modern okul ve e¤itim sisteminin henüz çözemedi¤i tart›flmal› bir konudur. Çocu-
¤un gelecekteki baflar›s›n› tahmin etmek için akademik baflar› esas al›nmakta, bu
ba¤lamda yetenek, tutum ve ilgi testleri uygulanmaktad›r. Bu testlerin ö¤renci ba-
flar›s›n› tahmin edebilirli¤i ciddi flekilde elefltirilmekte, söz konusu elefltiriler daha
çok okulun bireyleri topluma haz›rlamas› yerine, belli s›n›flara bölme ifllevi üzerin-
de yo¤unlaflmaktad›r. Modern okul, toplumdaki sosyal tabakalaflman›n bir yans›-
mas› ve sürdürücüsü ifllevi görmekte, bu ba¤lamda eflitsizli¤i kurumsallaflt›ran ve
meflrulaflt›ran bir kurum olmaktad›r.

Modern e¤itim ve okulun nas›l bir ifllevi vard›r?

E⁄‹T‹M VE OKULUN ANLAMINA YÖNEL‹K RAD‹KAL 
ELEfiT‹R‹LER
Modern zamanlar›n üretmifl oldu¤u kültür aktarma araçlar› olarak görülen, geç-
miflten bugüne modern iflletmecilik ilkelerinin okula uygulanmas› ile adeta dev bir
endüstriye dönüflen e¤itim sistemleri ve onlar› oluflturan okullar üzerinde sürekli
tart›fl›lmakta, alternatif e¤itim ve radikal okul ad› alt›nda çeflitli görüfller ileri sürül-
mektedir (Giroux, 1997). Bu elefltiriler, yeni olmay›p çok eski zamanlara kadar git-
mektedir. Bununla birlikte ça¤c›l anlamda okul ve e¤itim sistemlerinin ortaya ç›k›-
fl›n›n iki yüzy›ll›k bir geçmifli olup kapitalist toplumun ortaya ç›k›fl›na paralel h›zl›
bir geliflme göstermifltir. Günümüzde kapitalist toplumda öne ç›kan tüketim, üre-
tim, reklâm ve pazarlamac›l›k gibi birtak›m kavram ve söylemler okullar arac›l›¤›
ile meflrulaflt›r›lmaktad›r. Kapitalizm, okullar ve e¤itim sistemleri üzerinde egemen-
lik kurmufl olup okullar arac›l›¤›yla kendi kültürünü üretmifl bulunmaktad›r. Bu
nedenle sosyal yaflamdaki çeliflki ve hoflnutsuzluklar› anlamak için yeni kültür ve
buna paralel geliflen ideolojileri, ayr›ca bunlar›n meflrulaflt›r›ld›¤› ve aktar›ld›¤› ku-
rumlar olarak okullar›n ve e¤itim sistemlerinin ifllevlerini yeniden sorgulamak ge-
rekti¤i ileri sürülmektedir (Duncan, 2002). 

Okul ve okulun ifllevlerine iliflkin elefltiriler oldukça eskidir. Bu elefltirilerin ba-
fl›nda ise radikal pedagoji olarak adland›r›lan ak›m gelmekte olup bu ekole ba¤l›
düflünürler, elefltirilerini yaln›zca okul üzerine de¤il, onunla yak›ndan iliflkili olan
çocuk yetifltirme biçimleri ve aile kurumunun örgütlenifl biçimine de yöneltmekte-
dirler. Modern okul, çocuklar› ›slah etmeye, ehlilefltirmeye ve uysallaflt›rmaya çal›-
fl›rken, radikal okul anlay›fl›, mevcut yap›y› destekleyen sosyal tutumlar› de¤ifltir-
meyi ve bireyleri ezilmifllikten kurtarmay› amaçlamaktad›r. Radikal e¤itim, bir di-
siplin olmay›p var olan kurum ve varsay›mlar› sorgulayan bir tür uygulamad›r. Bafl-
ka bir ifade ile radikal e¤itim, daha demokratik bir toplum oluflturma misyonuna
sahip bir harekettir (Giroux, 1997; Fletcher, 2000). E¤itim ve okulun anlam›na yö-
nelik radikal elefltiriler; kitlesel e¤itim anlay›fl›na, okul sistemine, okulun toplum-
sal hareketlilik yaratma ifllevine, ö¤renciyi pasiflefltirme sürecine (bankac› e¤itim)
yönelik bafll›klar alt›nda irdelenebilir. Bu elefltiriler içinde Illich (1985), okulsuz
toplum modeliyle elefltirilerini alternatif bir yap›da somutlaflt›ran bir düflünür ola-
rak, alan yaz›nda önemli bir yere sahiptir.

Kitlesel E¤itimin Radikal Elefltirisi: Kitlesel e¤itimine karfl› radikal elefltiriler
19. yüzy›l›n sonlar›na do¤ru ortaya ç›km›flt›r. Modern devletin ortaya ç›kmas› ile
birlikte devletin düzenledi¤i ve destekledi¤i devlet okullar›nda kitlesel e¤itim ver-
me e¤ilimi ortaya ç›km›fl, birçok ülkede e¤itim zorunlu hale getirilmifltir. Kitlesel
e¤itimin amac›; vatandafllar›, sanayinin gereksinme duydu¤u alanlara yönelik ye-
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tifltirmek ve var olan toplum ideolojisini çocuklara ö¤retmektir. Okula iliflkin radi-
kal elefltiriler, birçok varsay›m üzerine kurulmufltur. Radikal okul elefltirmenlerine
göre radikal elefltiriler, okulun politik, ekonomik ve sosyal ifllevleri üzerinde yo-
¤unlaflmaktad›r (Spring, 1997). Okula iliflkin radikal elefltiriler, genelde üç noktada
toplanmaktad›r. Bunlardan birincisini Spring flöyle ifade etmektedir: 

Ulusal bir hükümetin denetimi alt›ndaki devlet okulundaki e¤itim, kaç›n›lmaz ola-

rak hükümetin buyruklar›na körü körüne boyun e¤ecek, kiflisel ç›karlar›na ters düfl-

tü¤ünde ve ak›l d›fl› oldu¤unda bile hükümetin otoritesini destekleyecek, ‘do¤ru ya da

yanl›fl olsa da benim ülkem’ türünden milliyetçi bir görüflü benimseyecek vatandafl-

lar üretmeye yöneliktir (Spring, 1997, ss.10-11). 

Okullar arac›l›¤› ile devlet, yeni sosyal mitler oluflturmakta ve bu mitleri yegâ-
ne ve biricik do¤rular olarak ö¤retmektedir. Böylelikle egemen s›n›f, okullar arac›-
l›¤› ile sahip oldu¤u iktidar› sürdürmekte, okullarda elefltirel düflüncenin geliflme-
sine f›rsat vermemektedir. Okullar, ö¤renenlerden çok ö¤reticilere ve yöneticilere
hizmet etmekte, büyük bir istihdam alan› oluflturmakta ve toplumun kaynaklar›n›n
önemli bir k›sm›n› tüketmekte olup, kendilerinden beklenen sosyal dönüflümü
sa¤lamakta yetersiz kalmaktad›r. Bu haliyle de kapitalist sistemde okul, güçlülerin
amaçlar›na hizmet etmekte, güçsüzlerin güçlendirilmesi ve yaflamlar›n›n dönüfltü-
rülmesi konusunda onlara belirgin bir katk› sa¤lamamaktad›r. Dolay›s›yla okul,
yoksullu¤un, güçsüzlü¤ün yeniden üretildi¤i ve sürdürüldü¤ü kurumlara dönüfltü-
rülmekte, var olan sisteme hizmet etmektedir. 

Okulda E¤itim Sürecine Yönelik Elefltiriler: Okula iliflkin di¤er bir elefltiri,
okulda verilen e¤itimin sürecine iliflkindir. Okulda ö¤retilen konular, tek düze, s›-
k›c› olup entelektüel aç›dan ö¤rencilerin ilgisini çekmemektedir. Bireyler, isteme-
di¤i mesleklere zorla yöneltilmekte, sanayinin ve toplumun gereksinme duydu¤u
mesleklerin propagandas› yap›lmakta, bu meslekleri edinmeleri için çocuklar bir
dizi testlere tabi tutulmaktad›r. ‹nsanlar, birtak›m özelliklerine göre grupland›r›l-
makta ve toplumdaki ödül sistemleri de buna göre planlanmaktad›r. Bu sürece
ba¤l› olarak okullar da kendi aralar›nda s›n›flanm›fl; dolay›s›yla ö¤rencilerin farkl›
okullara yöneltilmesinde onlara uygulanan birtak›m testler belirleyici olmufltur.
Oysa bu testlerin neyi ne kadar ölçtükleri oldukça tart›flmal› bir konudur. Bu ha-
liyle okullar, sosyal eflitli¤e hizmet etmemekte, tam aksine sosyal eflitsizlikleri pe-
kifltirmektedir. Yoksul kesimlerin çocuklar›n›n söz konusu testlere haz›rlanmas›n-
da, aile kaynaklar› yetersiz kalmakta ve çocu¤un içinde yaflad›¤› sosyal çevredeki
var olan eflitsizlikler söz konusu testlerin sonuçlar›n› da etkilemektedir. Bu ba¤-
lamda yoksul çocuklar bu testlerin sonunda baflar›s›z olarak nitelendirilmektedir.
Her ne kadar e¤itimde f›rsat eflitli¤i söz konusu edilse de bu ilke retorik olman›n
ötesine gidememektedir. Test etme süreci ise bafll› bafl›na bir sorun olup söz ko-
nusu testlere haz›rlanmada da okula ek kurumlar ve bireyler rol almakta, bunlar
e¤itime art› maliyetler getirmektedir. Bu ba¤lamda okul; on iki y›ll›k bir ehlilefltir-
me, uysallaflt›rma hapishanesine dönüfltürülmektedir.

Okulun Toplumsal Hareketlilik Yaratma ‹fllevine Yönelik Elefltiriler:
Okula iliflkin üçüncü radikal elefltiri ise e¤itimin sosyal hareketlili¤i sa¤lay›c› iflle-
vine dönüktür. Sosyal hareketlilik, bireylerin toplumdaki farkl› konumlar aras›nda-
ki hareketlili¤ini anlatan bir terimdir. Bu ba¤lamda; okulun vermifl oldu¤u diplo-
malar›n, sosyal tabakalaflmay› ortadan kald›raca¤› varsay›m› temel kabul edilir. Uy-
gulamada tam tersi bir durum ortaya ç›km›fl ve e¤itim, tabakalaflma ve s›n›flar ara-
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s› ayr›m› iyice güçlendiren bir hal alm›flt›r. Ça¤c›l toplumlardaki okullar aras› statü
farkl›l›klar›, söz konusu okullara devam eden ve bu okullar› bitiren ö¤rencilere
farkl› diplomalar vermektedir. Varl›kl› ailelerin çocuklar› özel okullarda, yabanc›
dil e¤itimi yapan programlarda, hatta yurt d›fl›nda e¤itim görmekte iken yoksul ke-
simin çocuklar› giderek s›radanlaflan devlet okullar›na gitmeye zorlanmaktad›r.
Hatta devlet okullar› aras›nda yatay ve dikey geçifllerde belirli ölçüde s›n›rland›r-
ma olup kimin hangi okullara gidebilece¤i e¤itim otoritelerince önceden belirlen-
mektedir. Bunun da ötesinde il içinde ö¤renci ve velilere okul tercih olana¤› tan›n-
mamakta, hangi sokak ve mahallelerde oturanlar›n hangi okullara gidece¤i önce-
den tayin edilmekte, soka¤›n bir taraf›ndakiler bir okula gitmeye, karfl› taraf›ndaki-
ler baflka bir okula gitmeye mecbur k›l›nmaktad›r. 

Okul ve Bankac› E¤itim Elefltirisi: Okula ve ça¤c›l e¤itim sistemlerine dönük
elefltirileriyle bilinen bir di¤er ünlü e¤itim düflünürü Paul Freire (1998)’dir. Yoksul-
lar›n yoksulu olarak adland›rd›¤› ezilenlerin özgürlü¤ü için kavga vermifl ve eser-
ler yazm›fl ender e¤itimcilerden biridir. Milyonlarca insan›n açl›ktan öldü¤ü ve se-
falet içinde yaflad›¤› dünyada insanlar›n mülk edinme ve bar›nma hakk›n› savun-
man›n gereksiz oldu¤unu düflünen Freire (1998), sorunun daha derin oldu¤unu,
e¤itimle bireylerin güçsüzlüklerini yenerek kendileri için eyleme geçmelerinin zo-
runlulu¤u ve gereksinmesi üzerine durmaktad›r. Freire (1998)’nin kulland›¤› kav-
ramlardan en önemlisi bankac› e¤itim terimidir. Ona göre e¤itim, elefltirel düflün-
ce süreci olarak ö¤retilmelidir. Geleneksel ö¤retim yöntemleri, yarars›z baz› bilgi-
lerin ö¤renciye ö¤retilmesinden baflka bir fley de¤ildir. Freire (1998) göre, ö¤ret-
menler aktif ve ö¤renciler ise pasif oldu¤u müddetçe ö¤rencilerin kavramlar› bü-
tünüyle anlayabilmeleri olas› de¤ildir.

Bankac› e¤itim kavram›nda, ö¤retmen özne, aktif, bilgili; ö¤renci ise nesne, pa-
sif ve bilgisizdir. Bankac› e¤itime alternatif ise problem ortaya at›c› e¤itim olup bu
e¤itim elefltirel düflünen insanlar meydana getirir. Ö¤retmenler, ö¤rencilerle karfl›-
l›kl› etkileflime dayal› olarak çal›fl›rlar. Ö¤retmen ile ö¤renci aras›ndaki iletiflim, her
ikisi taraf›ndan yönlendirilmelidir. Ö¤retmen, sadece ö¤retmemeli, ö¤rencilerin
söylemek istediklerini de dinlemelidir. E¤itimin amac›, daha iyi bir toplum meyda-
na getirmektir. Bunu sa¤layabilmek için insanlar›n kendi davran›fllar›n› aktif olarak
dönüfltürebilmeleri gerekir. Baflka bir ifade ile e¤itimin amac›; toplumdan d›fllanan
bireyleri toplumla bütünlefltirmek de¤il, bilakis onlar› da içerecek biçimde toplu-
mu de¤ifltirmektir. Onun üzerinde durdu¤u di¤er bir kavram sessizlik kültürüdür.
Ona göre herkes, kendi d›fl›ndakilerle diyalog sürecine girerek kendi dünyas›na
elefltirel bir biçimde bakabilir ve kendinin bireysel ve sosyal gerçekli¤i alg›lamas›-
na ba¤l› olarak onun hakk›nda düflünebilir ve onu dönüfltürmeye dönük eylemde
bulunabilir.

Freire’ye (1998) göre, e¤itim yönteminin merkezinde insanl›k ve insanlaflma
problemi vard›r. Ona göre sosyal yaflam›n ve bu ba¤lamda e¤itimin hedefi, dünya-
n›n ya da insanl›¤›n insanilefltirilmesidir. Bu ise herkesin kendisini çevreleyen ve
etkileyen güçlerin bilincine varmas› ile olanakl›d›r. Ne zaman bizi çevreleyen güç-
ler üzerinde düflünür ve eylemde bulunursak o zaman dünyay› dönüfltürmeyi be-
cerebiliriz. Çal›flmalar›n› insan›n özgürleflmesi ve dünyay› dönüfltürme üzerine yo-
¤unlaflt›ran Freire (1998), modern e¤itimin problemlerini tan›mlayarak ifle bafllar.
Illich gibi o da e¤itimin bugün masal anlatma hastal›¤›na kap›ld›¤›n›, çocuklar›n
düflünceleriyle var olamad›¤›n›, elefltirel bir bilinç için s›n›f içi dinamizmin bir tür-
lü sa¤lanamad›¤›n› ileri sürer. Dura¤an yap›daki e¤itimin materyal ve gerçek dün-
ya aras›nda ba¤› kuramad›¤›n›, e¤itimin olgulara dayand›r›ld›¤›n› ifade eden düflü-
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nür, olgular›n sadece olgu oldu¤unu bunun ise fazla bir anlam ifade etmedi¤ini
söyler. Ö¤rencilerin bilgi ile yüklenildi¤ini, bilgiye bo¤uldu¤unu, ö¤renmenin ve
ö¤retilenlerin ne anlama geldi¤inin fark›nda bile olmad›klar›n› söyler. Böyle bir
e¤itim yap›s›nda ö¤retmenlerin ise çocuklar›n ö¤rettiklerini ne kadar ezberledikle-
rini test eden bir duruma düfltüklerini ileri sürer. Ö¤retmenlerin ö¤rencileriyle ile-
tiflim kuramad›klar›n›, bunun sonucu ö¤rencilerin ö¤retmenlere oranla daha az in-
san olduklar› alg›s›n› güçlendirdi¤ini ifade etmektedir.

Alternatif Bir Yap› Olarak Okulsuz Toplum: Okula iliflkin elefltiriler ve okul-
lar› ›slah etme konusundaki çal›flmalar, öncelikle geliflmifl ülkelerde gündeme gel-
mifl olup söz konusu elefltiriler, okullar›n›n var olan toplumsal eflitsizlik ve adalet-
sizlikleri kald›rma yerine eflitsizlik ve adaletsizliklerin sürdürüldü¤ü kurumlara dö-
nüfltü¤ü konusunda yo¤unlaflmaktad›r (Illich, 1985; Giroux, 1997). Bu konudaki
baz› elefltirmenler, okullar› ›slah etme ve okul reformu çal›flmalar›na karfl› ç›kmak-
ta; okullar›n bütünüyle ortadan kald›r›lmas› gerekti¤ini ileri sürmektedir. Bu konu-
da en uç görüflleriyle tan›nanlardan biri, Ivan Illich’tir. Illich (1985), okullar›n bü-
tünüyle ortadan kald›r›l›p bunun yerine ö¤renme merkezleri olarak adland›rd›¤›
kurumlar›n kurulmas› gerekti¤ini savunmaktad›r. Ona göre modern okullar ö¤ren-
cilere tek do¤ru fikrini afl›lamakta, onlar› koflulland›rmakta, önceden haz›rlanm›fl
birtak›m bilgi paketlerini dayatmakta, ö¤retim program›nda öngörülen bu bilgileri
ö¤renmeleri ve yaflamlar›n› buna göre düzenlemeye zorlamaktad›r. Illich’e (1985)
göre, insan ö¤renmelerinin ço¤u okul d›fl›nda olmaktad›r; okul, sadece diploma
veren bir kurumdur. Hiç kuflkusuz, birtak›m konum ve statülere gelmede bu bel-
geler belirleyici olmaktad›r. Ö¤renciler de bunlara sahip olmak için okullara de-
vam etmektedirler. Çünkü okul sonras› yaflamda sadece diploma ve sertifika gibi
belgeler önemlidir. Mevcut haliyle okullar, sadece belge da¤›tmaktad›r. Bu haliyle
okullar, paketlenmifl bilgileri pazarlayan iflletmelerdir. Ö¤retmenler de bu bilgileri
aktaran profesyonellerdir. Ö¤retmenler de ö¤retmek için belge almak zorundad›r-
lar. Yap›lan s›navlar ve testlerle ö¤rencilerin bu bilgileri ne kadar ö¤rendikleri ve
içsellefltirdikleri belirlenmektedir. Yap›lan bu testlerin sonunda kimileri baflar›l›, ki-
mileri de baflar›s›z olarak nitelendirilmektedir. Zorunlu e¤itimin toplumsal kutup-
laflmaya yol açaca¤›n› ileri süren Illich (1985, ss.17-18), okullar›n eflitsizli¤i ortadan
kald›raca¤› varsay›m›n› kabul etmemektedir: 

E¤itimde f›rsat eflitli¤i, gerçekten hem arzulan›r hem de uygulanabilir bir amaçt›r;

ama bunu zorunlu ö¤retime denk saymak, kurtuluflu kilise ile kar›flt›rmakla ayn› fley-

dir. Okul, ça¤dafl iflçi s›n›f›n›n dünya dinî durumunu alm›flt›r ve teknolojik ça¤›n

yoksullar›na bofl yere kurtulufl vaadinde bulunmaktad›r. Ne var ki bu durum, ulus-

devleti ve onu benimsemifl, böylece de vatandafllar›n birbiri ard›na dizilen diploma-

lar için ö¤retim basamaklar›n› t›rmanmaya mahkûm etmifltir. Bunun, eskilerin bafl-

lama törenleri ve dinsel yükselifl ayinlerinden pek fark› yoktur.

Illich (1985)’e göre okul, toplumun kaynaklar›n› har vurup harman savurmak-
ta, okulla ifl aras›nda herhangi bir iliflki kuramamakta, diploma üzerine kurulu bir
ayr›mc›l›¤› kurumsallaflt›rmaktad›r. Okul, okula kat›lanlar› sahiplenir ve bu ba¤-
lamda ö¤retmene çeflitli roller biçerek görevini yerine getirmeye çal›fl›r. Bir bekçi
olarak ö¤retmen, “Ö¤rencilerini bir dolambaç ayininden geçiren bir tören düzen-
leyicisi gibi davran›r.” Ahlakç› olarak ise ana baban›n, Tanr› ya da devletin yerine
geçerek “Yaln›z okulda de¤il, serbest olarak toplum içinde neyin do¤ru neyin yan-
l›fl oldu¤unu afl›lar.” Terapist olarak ise ö¤rencinin geliflmesine yard›m etmek ama-
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c›yla onun özel yaflam›na girmeyi, kendine bir hak olarak görür. Illich (1985, ss.56-
57)’e göre okul bir iflletmedir ve ö¤retim program›n› pazarlar:

Hemen her okulun ö¤retim program›n›n saptanmas›na sözde bilimsel bir araflt›rma

ile ifle giriflilir, e¤itim mühendisleri baflar› için gerekli alet ve edevat› saptarlar. Tabii

bütçe ve tabular›n belirledi¤i çerçeve içerisinde... Da¤›t›mc› ö¤retmen, biten ürünü

tüketici-ö¤renciye sunar. Onlar›n tepkileri de gelecek modelin tasar›m› için veri sa¤-

lar, örne¤in “s›n›fs›z e¤itim”, “ö¤renci merkezli e¤itim”, “grup e¤itimi”, “görsel-iflitsel”

ve “konu merkezli” e¤itimler böyle do¤ar.

Modern okulun yanl›fl varsay›mlar ve retorikler üzerine kurulu oldu¤unu söyle-
yen Illich (1985), her y›l birbiri pefline kenara at›lan, yay›mc› ve yazarlar›na para
kazand›ran ve her zaman tart›flma yaratan ders kitaplar› doland›r›c›l›¤› da bu okul
sisteminin üzerine oturtulur. Ona göre okul, modern ça¤›n kokuflan kültürünün ve
modernli¤in kilisesine dönüflmüfltür. Yazar, okulun durumunu flöyle ifade eder:
“Dünyevi, bilimsel ve ölüm-tan›maz nitelikleriyle okul, günümüz düflüncesinin bir
parças›d›r.” Ona göre, “Bilim, okulda ö¤retilenlerle tan›mlan›rken ö¤retilenler de
sözüm ona bilimsel araflt›rma ile tan›mlan›r. Ömür biter, okul bitmez. Okul, kap›-
lar›n› kimsenin yüzüne kapamaz, her zaman bir olanak daha sunar: Yenileme e¤i-
timi, yetiflkin e¤itimi, sürekli e¤itim...” (Illich, 1985, s.60). Illich (1985)’e göre okul-
lar, yeni bir dünya kilisesi olup, bu kilisenin endüstrisi ve iflleyifli, bilgi üzerine ku-
rulmufltur. ‹nsan yaflam›nda egemen hale gelen ve ço¤u zaman da yanl›fllar›n ö¤-
retildi¤i mekând›r. Üretim ve tüketim kültürü, bu kültürün üretti¤i yapay yaflam bi-
çimi, insanlar› mutsuzlaflt›rmaktad›r. Ona göre, “‹nsanlar zorunlu okul uygulama-
s›ndan kurtulamad›klar› sürece bu tüketim ç›lg›nl›¤›ndan da kurtulamazlar.” Mo-
dern zamanlarda insan, bir tüketim kölesi haline getirilmifltir. Kapitalist toplumlar-
da okullar, en büyük ve en yayg›n iflverenler durumuna dönüflmüfl bulunmaktad›r. 

E¤itim ve okula yönelik radikal elefltiriler hangi temel noktada toplanmaktad›r?

MODERN‹ZM, POSTMODERN‹ZM VE E⁄‹T‹M
Dünya hakk›ndaki görüfllerimiz, dünyay› alg›lay›fl biçimimizi flekillendirmektedir.
Dünya nas›l oluflmufltur? Gerçe¤e nas›l ulaflabiliriz? Gerçek diye bir fley var m›d›r?
Her fley göründü¤ü gibi midir? Bu ve benzeri görüfllere verilecek yan›tlar tart›flma-
l›d›r. Antik görüfller, gözlerimizle gördü¤ümüz dünya ile “ilahi” dünyay› birbirin-
den ay›rt etmifllerdir. Ortaça¤ boyunca antik görüfl, düflüncelerimize egemen ol-
mufl, söylem ve eylemlere rehberlik etmifltir. Rönesans ile birlikte geleneksel dü-
flünce biçimleri ve dünyaya iliflkin bak›fl aç›lar› da de¤iflmeye bafllam›fl, baz› düflü-
nürler kendi gördüklerine inanmaya bafllam›fllard›r. Bu ba¤lamda yukar›da da sö-
zü edilen baz› do¤rulara ulaflmak için kan›tlar›n gerekli oldu¤unu ileri sürmüfller,
buna paralel olarak da baz› yöntemlerin gelifltirilmesinin yeterli oldu¤una inanma-
ya bafllam›fllard›r. Baflka bir ifade ile inançlar›n ve geleneklerin yerini rasyonalite
ve bilimsel yöntem almaya bafllam›flt›r. Ak›l ve yöntem ile insanl›¤a mükemmel bir
gelecek ve dünya vaat edilmeye bafllan›lm›flt›r. Do¤an›n kontrol alt›na al›nmas› ve
insanl›¤›n yaflam standard›n›n yükseltilmesi için bilimsel yöntemin yard›m›yla tek-
nolojinin gelifltirilmesi zorunlu görülmüfltür. Fakat ulafl›lan “gerçe¤i” felsefeciler
sorgulamaya bafllayarak, insanl›¤›n bir felakete ve sefalete sürüklendi¤ini, moder-
nite ve bilim ad› alt›nda insanlar›n ve toplumlar›n tek boyuta indirgendi¤ini, insan
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ve sosyal yaflam› yaln›zca olgularla aç›klaman›n olanakl› olmad›¤› sav›n› ileri sür-
meye bafllam›fllard›r.

Postmodernizim, genel olarak moderniteye bir tepkidir. Modernitenin bütün
kurumlar›yla birlikte insanl›¤›n ilerlemesini sa¤layaca¤›na ve mutlu k›laca¤›na ilifl-
kin güvene karfl›n, postmodernite bir proje olarak modernitenin bunu tek bafl›na
gerçeklefltiremeyece¤ini ileri sürer. Modernizmin, hayat›m›z› dönüfltürücü bir ta-
k›m de¤iflimlerde rol oynamas›na karfl›n, postmodernite daha çok 20. yüzy›lda öne
ç›kan, ulusçuluk, totalitarizm, teknokrasi, tüketimcilik, modern savafllar gibi mo-
derniteden do¤an sonuçlara bakmakta ve bunlar›n sosyal yaflam›m›za etkilerini
sorgulamaktad›r. Giddens (2005, s.419)’e göre; totalitarizm, bir toplumdaki bütün
kurumlar›n tek bir merkezden ve tek bir kiflinin liderli¤inde toplanmas›na gönder-
mede bulunan bir kavramd›r. Teknokrasi ve tüketimcilik ise, kapitalist bir toplum-
da yönetimin teknik uzmanlara b›rak›lmas› ve toplumun ise bir tüketim bata¤›na
itilmesi anlam›na gelmektedir. Postmodernite ile modernite; bilgi ve gerçek nedir?
sorusuna farkl› yan›tlar vermekte, bu ise sorunun belki de en önemli k›sm›n› olufl-
turmaktad›r. Postmodern aç›dan gerçek, insanlar›n üzerinde bir uzlaflmaya vard›¤›
bir fley ya da ifle yarayand›r. Hatta tek bir gerçe¤in olmad›¤› birden çok gerçekten
söz edilebilir. Postmodernistler; gerçekli¤i geleneksel ve idealize edilmifl do¤ruyu
reddedip onun yerine dinamik, zaman, mekân ve bak›fl aç›s›yla ba¤lant›l› olarak
de¤iflen bir olgu olarak kabul etme e¤ilimindedirler. Postmodern düflünce e¤itim
aç›s›ndan de¤erlendirildi¤inde baz› temel özellikleri flöyle ifade edilebilir (Hlynka
ve Yeaman, 1992):

• Bak›fl aç›lar›, anlamlar, yöntemler ve de¤erlerin çoklu¤una ba¤l›l›k,
• Söylenenin tam tersi ironik anlamlar›n, alternatif yorumlar›n araflt›r›lmas› ve

takdir edilmesi
• Her fleyi aç›klama niyetinde olan büyük anlat›lar›n elefltirilmesi veya bunla-

ra flüphe ile yaklafl›lmas›,
• Bak›fl aç›lar›n›n ve bilgiye ulaflma yöntemlerinin çoklu¤undan dolay› birden

çok gerçe¤in oldu¤unun kabul edilmesi.
Buna göre postmodern bir ö¤retmen; kavramlar›, fikirleri hedefleri bir metin

olarak görür ve her metnin yoruma aç›k oldu¤unu bilir; metinlerdeki karfl›l›kl› z›t-
l›klar› arar (iyi kötü, ilerleme gelenek, bilim efsane, sevgi nefret, erkek kad›n, ger-
çek kurgu gibi). Ayr›ca postmodern bir ö¤retmen, z›tl›klar›n gerçek olmad›¤›n›
göstererek, üzerinde çal›flt›¤› metnin yap›s›n› bozmaya çal›fl›r; mevcut olmayan
metinleri ve temsil edilmeyen gruplar› belirler ve ortaya koymaya çal›fl›r. 

Postmodern bir ö¤retmenin temel özellikleri nelerdir?

BAfiARILI B‹R E⁄‹T‹M VE OKUL S‹STEM‹N‹N 
ÖZELL‹KLER‹
Türkiye’de e¤itim ve okul, 1860’lardan beri tart›fl›la gelen bir konu olmufltur. O
günden bugüne, e¤itim alan›nda birçok toplant›lar yap›lm›fl, kurultay ve fluralar
toplanm›flt›r. Bütün bu toplant›lardaki sürdürülen tart›flmalar›n temelinde e¤itim ve
okula iliflkin anlamlar›n, ifllevlerine göre yeniden inflas›; baflar›l› bir e¤itim ve okul
sisteminin nas›l infla edilece¤i sorusu yer alm›flt›r.

Etkili okul, iyi okul, baflar›l› okul kavramlar› göreceli kavramlard›r. Her e¤i-
tim ve okul sistemi, bu kavramlar› farkl› tan›mlamakta ve anlamlar yüklemekte-
dir. Bu kavramlar bazen de birbiri yerine kullan›lmaktad›r. Bununla birlikte arafl-
t›rma bulgular›, bu okullar›n baz› ortak özelliklere sahip oldu¤unu göstermekte-
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dir. Etkili okullar daha çok okul ve ö¤renci baflar›lar›n›n sonucuna vurgu yapar-
ken iyi ve baflar›l› okullar çocuklar›n çok yönlü entelektüel yönlerden geliflimini
öne ç›karmaktad›r.

Araflt›rmalar, ça¤c›l e¤itim sistemlerinin birçok problemle karfl› karfl›ya oldu¤u-
nu, bunun üstesinden gelinmesi için ulusal ve yerel düzeyde stratejilerin gelifltiril-
mesi gerekti¤ini ileri sürmektedir. Türk E¤itim Sistemi’ndeki reform çal›flmalar›, te-
melde okullar›n ve ö¤rencilerin baflar›l› olmas› için bir altyap› oluflturma hedefine
dönüktür. Bununla birlikte ulusal politikalar›n baflar›ya ulaflabilmesi için okulun
yeniden yap›land›r›lmas› gerekmektedir. Bu anlamda her e¤itim reformunun temel
uygulama birimi okuldur. Türkiye’de e¤itim, okullardan bozulmaya ve yozlaflma-
ya bafllam›flt›r. Yine okullardan düzelecektir. 

Son y›llarda ulusal ve uluslararas› araflt›rma bulgular›, egemen kapitalist sistem
içinde e¤itim ve okulun anlam›n› ve bu anlam›n üzerine infla edilecek baflar›l› bir
sitemin özelliklerine iliflkin genel bir çerçeveyi ortaya koymaktad›r. Her okul ve
e¤itim sistemi bu genel çerçeveyi kendi ba¤lam›nda elefltirel bir gözle de¤erlendir-
meli ve kendi var olan durumuna uyarlamal›d›r. 

Okul Sistemi ve Liderlik
E¤itime ve okula iliflkin anlamlar›n yeniden inflas› tart›flmalar›nda; okul sistemi ve
liderlik temel süreçlerdir. Bu süreçler içinde; okul sistemine iliflkin politikalar, okul
yönetim süreçleri ve okul yöneticisinin liderlik özellikleri e¤itim ve okula iliflkin
anlamlar›n yeniden inflas›nda merkezi süreçler olarak tan›mlanmaktad›r. Bu süreç-
lerin baz› özellikleri flunlard›r (Balc›, 2001; Alton, 1996; Anspaugh, 1995; Bamburg
ve Andrews, 1991; Balc›, 2001; fiiflman, 2005):

Okul Sistemine ‹liflkin Politikalar
• Herkes taraf›ndan kabul edilen aç›k ve fleffaf e¤itim politikalar› vard›r.
• E¤itim çal›flanlar›, politikac›lar›n›n deste¤ini alacak tutum ve davran›fllar›

sergilerler.
• E¤itimde mükemmeli gerçeklefltirmenin olanakl› oldu¤una inan›l›r.

Okul Yönetimi Süreci
• Okul amaçlar›, aç›k ve fleffaft›r.
• Okul merkezli karar verilir; ö¤retmenler etkinliklere kat›l›r ve sorumluluk

al›r.
• Gelecek merkezli, baflar›l› akademik ve ö¤retimsel liderlik söz konusudur.
• De¤iflme ve yenileflmeye yönelim vard›r. 
• Ortaklafla planlama ve ifl birli¤i temeldir ve buna ba¤l› olarak performans›

izlenir ve de¤erlendirilir. 
• Okul çal›flanlar›nda mesai kavram› yoktur; okul çal›flanlar›, görevlerine ve

okula büyük zaman ay›r›rlar.

Okul Yöneticisinin Liderlik Özellikleri
• Okul yöneticisi, bir ö¤retim lideridir.
• Okul çal›flanlar›n karara kat›lma ve sorumluluk üstlenmenin sosyal bir dav-

ran›fl olarak benimsenmesini sa¤lar.
• Aç›k kurallar koyar ve bu kurallar› uygular. 
• Okul çal›flanlar›n›n ve ö¤rencilerin güdülenmeleri için stratejiler gelifltirilir,

ö¤renci kat›l›m›na ve sorumluluk üstlenilmesine önem verir.
• Okul çal›flanlar›n ifl doyumunun artmas›n› sa¤lar.
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• Baflar› üzerinde yo¤unlafl›r ve temel amaçlar› de¤erlendirir.
• Okul çal›flanlar›n›n mesleki yönden kendilerini sürekli yenileyen ve yaflam

boyu ö¤renmeyi içsellefltiren kifliler olmas›n› sa¤lar.
• Zaman›n› gözleyerek ve ö¤reterek harcar.
• Temsil yetene¤ine sahiptir.
• Ö¤retim kadrosuna inan›r ve güvenir.
• Ö¤retmenlerden yüksek düzeyde beklentileri olup bunu kendilerine iletir.
• Duruma göre liderlik stili belirler.
• Üst yönetimin deste¤ine sahiptir.
• Program gelifltirme üzerinde yo¤unlafl›r.
• Toplumun ve okul yönetim kurulunun deste¤ine sahiptir.
• Ö¤retmenlerin zamanlar›n› olabildi¤ince ö¤retime ay›rmalar›n› sa¤lar.
• Okulun en önemli ifllevinin ö¤renmeyi sa¤lamak oldu¤unu herkese aç›klar.

Ö¤renme-Ö¤retme Süreci
Baflar›l› okullar; önceden aç›k amaçlar belirlerler ve ö¤rencilere temel becerileri
kazand›rma üzerinde yo¤unlafl›rlar. Biliflsel ö¤renme ve ö¤renmenin transferi üze-
rinde yo¤unlafl›rlar. Program›n içeri¤ini yap›land›r›r, amaç ve içeri¤i düzenlerler.
S›n›fta geçen zaman›n ço¤unu ö¤renmeye ay›r›rlar. Ö¤rencilerin önceki bilgilerini
kullan›rlar. Ö¤rencilere s›k soru sorarlar. Sorulara yan›t oluflturabilmeleri için ö¤-
rencilere yeterli zaman verirler. Yeni bir içerik sunduktan sonra uygulamalara yer
verirler. Bir aflama ö¤renilmeden di¤erine geçmezler. De¤erlendirme yapar ve ge-
ri bildirim al›rlar. Bütün ö¤rencilerin okulun ve ö¤renmenin amaçlar›n›n fark›nda
olmas›n› sa¤larlar. Ö¤renci geliflim ve baflar›s›n› düzenli bir biçimde ölçer ve de-
¤erlendirirler. Ö¤rencilerin ö¤renme kapasiteleriyle ilgili as›ls›z ön yarg› ve bilgi-
lerden kaç›n›rlar. Ö¤rencileri de¤iflik lakaplarla damgalamaktan kaç›n›rlar. Baflar›-
l› okullar, bireysel ya da grup olarak ö¤rencilerle ilgili asgari düzeyde kabul edile-
bilir amaç ve standartlar belirlerler. Grup çal›flmalar›na önem verir, küçük ö¤ren-
me üniteleri üzerinde yo¤unlafl›rlar. Ö¤rencileri belirlenen standartlar› gerçeklefltir-
meye ikna ederler. Olabildi¤ince ö¤renciler aras›nda heterojen gruplar oluflturarak
ifl birli¤ine dayal› ö¤renmeye önem verirler. Farkl› ö¤rencilerin farkl› alanlarda ve
konularda daha iyi olabilecekleri inanc›n› yerlefltirir, ö¤rencilerin birbirlerinin
ürünlerini görmelerine f›rsat sa¤larlar. Ö¤renciler aras›nda dostluk ve arkadafll›k
iliflkilerinin geliflmesini desteklerler. Ö¤rencilerin ö¤renmeye aktif bir biçimde ka-
t›ld›¤› s›n›f atmosferi olufltururlar. Ö¤rencilere geri bildirim verirken baflka ö¤ren-
cilerle ve onlar›n puanlar› ile karfl›laflt›rmak yerine, onlara sürekli bir geliflim için-
de olduklar› hissini verirler. Ö¤rencilere geri bildirim verirken yararl› bilgiler üze-
rinde durur, baflar›s›zl›¤› de¤erlendirmezler. Gerekti¤inde geç ö¤renen ö¤renciler
için ekstra zaman ay›rabilirler. Bir ö¤renci, bir aç›klama ya da gösteriyi anlamad›-
¤›nda onu tekrar etme yerine olabildi¤ince farkl› bir yolla tekrar anlat›rlar. Ö¤ren-
ciler için iyi bir model olurlar. Ö¤renciler aras›ndaki bireysel ve kültürel farkl›l›k-
lar›n fark›ndad›rlar. Baflar›l› bir e¤itim ve okul sistemi kurmaya yönelik ö¤renme
ö¤retme sürecinde de¤iflen anlamlar yeni bir paradigmay› tan›mlamaktad›r. Bu
ba¤lamda özellikle ö¤renme ö¤retme sürecinde amaçlar ve de¤erlendirme üzerine
odaklanan bu paradigma de¤iflikli¤inin özelliklerinden baz›lar› flunlard›r (Lezotto,
1991; Purkey ve Smith, 1983; Rowan, 1983; fiiflman, 2005):
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Amaçlar
• E¤itim sisteminin amaçlar›yla ile toplumun gelece¤i aras›nda stratejik bir ilifl-

ki kurulmufltur.
• Okulda her düzeyle ilgili ö¤retim amaçlar› aç›kça belirlenmifltir ve bu amaçlar

okulun genel amaçlar›n› yans›t›r, temel becerilerin kazand›r›lmas›n› sa¤lar.
• Ö¤retim amaçlar›yla ilgili standartlar bütün ö¤renciler için ayn›d›r.
• Ö¤retim kadrosu, ö¤retimle ilgili amaçlardaki öncelikleri bilir ve kabul eder. 
• Ö¤rencilerle ilgili amaçlar›n gerçekleflmesine iliflkin kay›tlar tutulur.
• Ö¤rencilerin kiflisel ve akademik geliflimleri amaçlar ba¤lam›nda düzenli

olarak izlenir ve raporlaflt›r›r.
• Ö¤rencilerin ö¤renme güçlükleri erken belirlenir ve önlemler al›n›r, e¤itim-

le ilgili her konuda stratejiler gelifltirilir.

De¤erlendirme
• Ö¤rencilerin s›ralan›p baflar›s›z diye nitelendirildi¤i bir yap› yerine ö¤renci-

lerin baflar›l› olacaklar›na dair tam inanç vard›r. 
• De¤erlendirmelerden elde edilen bilgi, ö¤retim program›n›n gelifltirilmesi

için kullan›l›r.
• Test programlar›, ö¤rencileri seçmek ve düzeylerine göre s›ralamak için de-

¤il, ö¤renmeleri teflhis etmek için yap›l›r.
• Yetene¤e göre gruplamadan öte, esnek ve heterojen gruplama kullan›l›r.
• Akademik rekabete itibar edilmez; birlikte ö¤renme ve güdüleme için bir

araç olarak görülür.
• Ö¤renciler aras›nda akademik tabakalaflma en alt düzeydedir.

Ö¤retmen Davran›fllar›
Baflar›l› bir e¤itim sisteminin en önemli ögelerinden biri, ö¤retmendir. Ö¤retmenin
niteli¤i ile sistemin baflar›s› aras›nda olumlu bir iliflki vard›r. Baflar›l› ve etkili okul-
lar üzerinde yap›lan araflt›rmalar bu okullar›n baz› ortak özelliklere sahip oldu¤u-
nu göstermektedir. Etkili okullar, okulu bir yaflama alan› olarak görür ve okul kad-
rosu aras›nda güvene dayal›, dostane, destekleyici iliflkiler vard›r. Baflar›l› okullar-
da; bütün çal›flanlar kendilerini mesleki yönden sürekli gelifltirme çabas› içindedir-
ler ve üst düzeyde bir sorumluluk duygusuna sahiptirler. Okul ifl birli¤ine dayal›
olarak yönetilir. Tak›m çal›flmas› esast›r. Ö¤retmenler, ifl birli¤ine dayal› birlikte
planlamaya önem verirler ve s›n›flar›n› etkili bir flekilde yönetirler. Okulda pozitif
bir çal›flma ve ö¤renme iklimi vard›r. Bütün okul toplumunun üyeleri, ö¤renci ba-
flar›s›na iliflkin yüksek beklentilere sahiptirler ve bütün ö¤rencilerin ö¤renebilece-
¤ine ve baflar›l› olabilece¤ine inan›rlar; bireysel yeteneklerini tan›ma ve gelifltirme-
de ö¤rencilere yard›m ederler. Ev ödevlerinden yararlan›rlar ve bu konuda önce-
den planlama yaparlar (Purkey ve Smith, 1983).

Okul ‹klimi
Okul iklimi ö¤rencilerin, ö¤retmenlerin, okul yöneticilerinin okulda çal›flan di¤er
iflgörenlerin k›saca okul toplumunu oluflturan bütün bireylerin davran›fl ve tutum-
lar›n› etkileyen bir süreçtir. Bu süreçte e¤itim sisteminin genel amaçlar›, toplumsal-
laflma ve kültürlenmeye iliflkin amaçlar ve ö¤rencilerin akademik ve sosyal davra-
n›fllar› flekillendirilir. Bütün bu nedenler olumlu okul kültürünü, baflar›l› bir e¤itim
ve okul sistemine iliflkin bir sistemin kurulmas›na yönelik amaçlar›n yeniden infla-
s›nda stratejik bir de¤iflken olarak yap›land›r›r. Olumlu okul iklimine sahip okulla-
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r›n ortak özellikleri flöyle özetlenebilir (Hoy ve Tarter, 1997a, 1997b; Hoy ve Sabo,
1998; Sergiovanni, 2006; Turan, 2002):

• Okulun varl›k nedeni ve amaçlar› herkes taraf›ndan bilinir.
• Okulda düzen ve disiplinle ilgili aç›k politikalar ve uygulamalar vard›r.
• Okulda disiplin sorunlar› daha azd›r.
• Okulda sald›rganl›k ve y›k›c›l›k yoktur.
• Okula ö¤rencilerin devam oran› yüksektir.
• Ö¤renci ve ö¤retmen morali yüksektir.
• Ö¤renmeler aras›nda bir uyum vard›r.
• Ö¤renci baflar›s› yüksektir.
• Okulu sahiplenme duygusu yüksek düzeydedir.
• Herkes birbirine güvenir, hiç kimse sorumluluktan kaçmaz.
• Herkes hep birlikte okulun iyili¤i için çal›fl›r.
• Ö¤rencilerin yüreklendirildi¤i iyimser bir ortam vard›r.
• Herkes okulda sorun çözme sürecine kat›l›r.
• Herkes birbirine dostça davran›r ve birbirini korur.
• Okulun yapt›klar›, aile ve çevre taraf›ndan da desteklenir.

Okul Çevre ‹liflkileri
Okul, toplumun bir parças›d›r. Hatta toplumun kendisidir. Toplumdan ba¤›ms›z
okulun yaflam›n› sürdürmesi olanakl› de¤ildir. Bir bak›fl aç›s›na göre okul, bir top-
luluktur ve toplumun merkezinde yer al›r. Bu bak›mdan okulun baflar›s›, velilerin
deste¤i ile olanakl›d›r. E¤itim politikac›lar› baflar›l› okul ve e¤itim sistemleri için
toplumun ve velilerin deste¤ini almak zorundad›r. Baflar›l› okul ve e¤itim sistem-
lerin okul çevre iliflkisinde sahip oldu¤u politikalar›n baz›lar› afla¤›da belirtilmifltir
(fiiflman, 2005):

• Toplumla iliflkiler konusunda aç›k yöntemler gelifltirilir.
• Okul toplumunun bütün üyeleri için olumlu bir okul atmosferi ve çevresi

oluflturulur.
• Toplumun okula ve karar sürecine kat›l›m›na yer veren bir örgüt yap›s› olufl-

turulur.
• Toplumun okula dönük sa¤layabilece¤i kaynak ve hizmetler belirlenir.
• Okul dostu veli, veli dostu okul oluflturulur; okul aile iliflkileri en üst seviye-

dedir ve aileler okula maddi ve manevi katk›da bulunur.
• Aile kat›l›m› ile okulda bilgi ve güç paylafl›l›r.
• Aileler okulda karar sürecine kat›l›r.
• Aileler ö¤retim sürecinin bir parças› olurlar.

SONUÇ
E¤itim ve okula iliflkin radikal elefltirilerin geçmifli uzun y›llara dayanmaktad›r. Bu-
nunla birlikte e¤itim ve okula iliflkin radikal elefltiriler, 19. ve 20. yüzy›lda popüler
olmufltur. Okulun otoriter bir sosyalleflme arac› oldu¤unu ileri süren radikal düflü-
nürler, elefltirilerini kitle e¤itimine ve devlet okullar›na yöneltmifllerdir. Onlara gö-
re okul, egemen sosyal yap› taraf›ndan desteklenen birer sosyal kurum olup bü-
tün adaletsizlik ve eflitsizliklerin kurumsallaflmas› ve sürdürülmesinde önemli bir
araçt›r. 

Okula iliflkin alternatif yaklafl›mlar, okula iliflkin bak›fl aç›lar›m›z› tamamen de-
¤ifltirmemiz, ça¤c›l okulun ideolojik bileflenler olarak adland›r›lan ekonomizm,
materyalizm ve kitlesel medyan›n tehdidi alt›nda oldu¤unun bilincinde olunmas›
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gere¤i üzerinde durmaktad›r. Okullar, birer umut, demokratik direnifl ve kendi öz
bilincinin fark›nda olma yerleridir. Yeni okul, baz› gruplar›n di¤erleri üzerinde im-
tiyaz kurma alan› de¤il, diyalo¤a dayal› özgür bir dünya ve toplum oluflturma he-
defi üzerine yeniden infla edilmelidir. Bu ba¤lamda düflünüldü¤ünde, okulun
amaçlar›, de¤iflime, özgür söylem ve harekete olanak sa¤layacak durumlar üzerin-
de odaklanmal›d›r.

E¤itimciler en az›ndan, daha insani bir okul ve gelecek için afla¤›daki baz› ba-
sit önerileri dikkate alabilirler (Duncan, 2002): 

• Bu dünyada bir sosyolog ve felsefeci olarak çal›fl. 
• Aç›k ve fleffaf kurumlar oluflturmak için çaba sarf et, hoflgörüyü yaflam biçi-

mine dönüfltür ve uygula. 
• Hoflgörüyü ö¤ret.
• Kendi gelece¤ini belirleme ve ba¤›ms›z düflünebilmeyi teflvik et. 
• Ö¤rencilerine kendilerine güvenmelerini sa¤la. 
• Ö¤renmenin bir parças› olarak insani iliflkileri infla et. 
• Birbirinizi sevin ve birbirinize sayg› gösterin. 
• Çocuklar›n gelece¤inin bize ba¤l› oldu¤unu unutmay›n, güçlü ve cesaretli

olun.

Modern toplumda baflar›l› bir e¤itim sistemini ve okulu kurmak için neler yap›labilir?
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E¤itimin ve okulun ifllevlerini aç›klamak

Felsefi ve sosyolojik aç›dan okulun temel ifllevi;
bireyi özgürlefltirme ve bireyin içinde yaflad›¤›
toplumun de¤erleri baflta olmak üzere, yetenek,
beceri, tutum ve olumlu kabul edilen davran›flla-
r›n çok yönlü iyilefltirilmesi üzerine yap›land›r›-
l›r. Okul arac›l›¤›yla bireyin kendini gerçeklefltir-
mesi, keflfetmesi ve sosyal yeteneklerini gelifltir-
mesi beklenir. Kuflkusuz her toplum e¤itime ve
okula farkl› ifllevler yükleyebilir. Bu ifllevler ba-
zen pedagojik bazen de ideolojik olabilmektedir.

E¤itim ve okulun anlam›na yönelik elefltirileri

aç›klamak

E¤itim ve okulun anlam›na yönelik elefltiriler;
kitlesel e¤itim anlay›fl›na, okul sistemine, okulun
toplumsal hareketlilik yaratma ifllevine, ö¤renci-
yi pasiflefltirme sürecine yönelik elefltiriler bafl-
l›klar› alt›nda toplanabilir. Okul ve okulun ifllev-
lerine yönelik elefltirilerin bafl›nda radikal peda-
goji olarak adland›r›lan ak›m gelmekte olup bu
ekole ba¤l› düflünürler, elefltirilerini yaln›zca
okul üzerine de¤il onunla yak›ndan iliflkili olan
çocuk yetifltirme biçimleri ve aile kurumunun
örgütlenifl biçimine de yöneltmektedirler. Bu
elefltiriler içinde Illich, okulsuz toplum modeliy-
le elefltirilerini alternatif bir yap›da somutlaflt›ran
bir düflünürdür.

Postmodern e¤itim ve okulun özelliklerini tart›fl-

mak

Postmodern düflünce e¤itim ve okul aç›s›ndan
de¤erlendirildi¤inde baz› temel özellikler flöyle
ifade edilebilir:
• Bak›fl aç›lar›, anlamlar, yöntemler ve de¤erle-

rin çoklu¤una ba¤l›l›k,
• ‹ronik anlamlar›n, alternatif yorumlar›n arafl-

t›r›lmas› ve takdir edilmesi,
• Herfleyi aç›klama niyetinde olan büyük anla-

t›lanlar›n elefltirilmesi,
• Bak›fl aç›lar›n›n ve bilgiye ulaflma yöntemle-

rinin çoklu¤undan dolay› birden çok gerçe-
¤in oldu¤unun kabul edilmesi.

Baflar›l› bir e¤itim sisteminin özelliklerini de¤er-

lendirmek

• Baflar›l› okullar çocuklar›n çok yönlü ente-
lektüel yönden geliflimini öne ç›karmal›d›r.

• Okul yönetimine iliflkin politikalar, okul yö-
netimi süreçleri ve okul yöneticisinin liderlik
özellikleri merkezi süreçler olarak tan›mlan-
mal›d›r.

• Baflar›l› okullar; önceden aç›k amaçlar belir-
lemeli ve ö¤rencilere temel becerileri kazan-
d›rma üzerine yo¤unlaflmal›d›r.

• Ö¤retmen davran›fllar›, okul iklimi ve okul
çevre iliflkilerine de önem verilmelidir.

Özet
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1. Afla¤›dakilerden hangisi e¤itim alan›na eserleriyle
önemli katk› sa¤layan düflünürlerden biri de¤ildir?

a. Karl Marx
b. Friedrich Engels
c. Emile Durkheim
d. Max Weber
e. Antony Giddens

2. E¤itimi, egemen s›n›flar›n ç›karlar›na hizmet eden
bir araç olarak tan›mlayan düflünür kimdir?

a. Emile Durkheim
b. Max Weber
c. Auguste Comte
d. George Herbert Mead
e. Karl Marx

3. Afla¤›dakilerden hangisi e¤itimin toplum yönünden
sosyal ifllevlerinden biri de¤ildir?

a. Sosyal bütünleflme
b. Nitelikli ifl gücünün yetifltirilmesi
c. Sosyal eflitlik
d. ‹nsan kaynaklar›n›n seçilmesi
e. Sosyal hareketlilik

4. “Bireyler istemedikleri mesleklere zorla yöneltilmek-

te, sanayinin ve toplumun gereksinme duydu¤u mes-

leklerin propagandas› yap›lmakta, bu meslekleri edin-

meleri için çocuklar bir dizi teste tabi tutulmaktad›r.

Oysaki bu testlerin neyi ne kadar ölçtükleri oldukça tar-

t›fl›lan bir konudur” biçiminde yap›lan elefltiri, e¤itimin
ve okulun hangi anlam›na yönelik bir elefltiridir?

a. Kitlesel e¤itimin radikal elefltirisi
b. Okul sistemine yönelik elefltiri
c. Okulun toplumsal hareketlilik yaratma ifllevine

yönelik elefltiri
d. Okul ve bankac› e¤itim elefltirisi
e. Alternatif bir yap› olarak okulsuz toplum eleflti-

risi

5. Afla¤›dakilerden hangisi e¤itimin uluslararas› yön-
den ekonomik bir ifllevi de¤ildir?

a. Uluslararas› yar›flma
b. Ekonomik ifl birli¤i
c. Mesleki e¤itim
d. Çevrenin korunmas›
e. Bilginin paylafl›lmas›

6. Afla¤›dakilerden hangisi e¤itimin ifllevlerinden biri
de¤ildir?

a. Ekonomik
b. Sosyal
c. Siyasal
d. Dinî
e. E¤itsel

7. Okulu politik söylem ve elefltiri yeri olarak tan›mla-
yan ifllev afla¤›dakilerden hangisidir?

a. Politik
b. Ekonomik
c. Kültürel
d. E¤itsel
e. Sosyal

8. Okulu uluslararas› dayan›flma ve dostluk yeri olarak
tan›mlayan ifllev afla¤›dakilerden hangisidir?

a. Politik
b. Ekonomik
c. Kültürel
d. E¤itsel
e. Sosyal

9. Afla¤›dakilerden hangisi okula yönelik radikal eleflti-
rilerden en çok bilinenidir?

a. Elefltirel teori
b. Okulsuz toplum
c. Zorunlu e¤itim
d. Paras›z e¤itim
e. Postmodern e¤itim

10. Afla¤›dakilerden hangisi baflar›l› okul müdürü özel-
liklerinden biri de¤ildir?

a. Bir ö¤retim lideridir
b. Aç›k kurallar koyar ve bu kurallar› uygular
c. Temsil yetene¤ine sahiptir
d. Mevzuata ba¤l›d›r
e. Program gelifltirme üzerinde yo¤unlafl›r

Kendimizi S›nayal›m
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Ortaö¤retime Geçifl Sistemi Üzerine Baz› 

Mülahazalar 

Zamanla dershaneler okullar›n önüne geçmeye, ilkö¤-
retim kurumlar›m›zdaki e¤itim-ö¤retim önemini yitir-
meye, 8. s›n›f›n sonunda düzenlenen OKS’yi kazanmak
da ö¤rencilerimizin tek hedefi hâline gelmeye bafllad›.
Tüm bu sebeplerle de OKS varl›¤›n› sürdürürken e¤iti-
mi iyilefltirme ad›na yap›lan bütün çal›flmalar›n kal›c›
bir etkisinin olmad›¤› da aç›k bir flekilde ortaya ç›kt›.
Dolay›s›yla ilkö¤retimden yüksekö¤retimin sonuna ka-
dar 16 y›l süren e¤itim ö¤retim sürecinin tam orta yerin-
de, 8’inci s›n›f›n sonunda yap›lan hem ilk sekiz y›ll›k te-
mel e¤itim dönemini bloke eden hem de sonraki orta-
ö¤retim ve yüksekö¤retimi de içeren dönem için belir-
leyici unsur ve eflik haline gelen OKS’nin masaya yat›-
r›lmas› bir zorunluluk olmufltu. ‹flte e¤itim sistemimizi
derinden etkileyen ve baflta müfredat yenileme olmak
üzere, e¤itimi iyilefltirme ad›na yap›lan birçok çal›flma-
y› da adeta anlams›z k›lan bu problematik çerçevesinde
yeni Ortaö¤retime Geçifl Sistemi gelifltirildi. 
Yeni sisteme göre fen ve anadolu liselerine giriflte tek
belirleyici ölçüt olan OKS kald›r›lm›flt›r. Baflar›n›n, yak-
lafl›k iki saat süren tek oturumluk bir s›navla belirlen-
mesi, ilkö¤retimin özellikle 6, 7 ve 8’inci s›n›flar›nda
gerçeklefltirilen e¤itim ve ö¤retimin ihmal edilmesine
yol açmaktayd›. Yeni sistemle birlikte ö¤rencilerin il-
kö¤retim sonundaki performans›; 6, 7 ve 8’inci s›n›fla-
r›n sonunda müfredat odakl› s›navlarla belirlenecek ve
bu flekilde ö¤rencilerin bilhassa okuluna ve derslerine
önem vermesi sa¤lanm›fl olacakt›r. Ortaö¤retime geçifl-
te esas al›nacak toplam puan hesaplan›rken okuldaki
bütün derslerden al›nan baflar› puanlar› yan›nda, ayr›ca
ö¤rencilerin okula uyumu, öz bak›m›, kendini tan›mas›,
etkili iletiflimi, sosyal etkileflimi ve de¤er bilinci, sorun
çözmesi, sosyal faaliyetlere kat›l›m›, tak›m çal›flmas› ve
sorumluluk, verimli çal›flma ve çevre duyarl›l›¤› gibi
davran›fl nitelikleri de dikkate al›nacakt›r. Buna göre 6,
7 ve 8’inci s›n›flar›n sonunda bu s›n›flar için müfredat
odakl› s›navlardan elde edilen puanlar›n yüzde 70’i, ö¤-
rencilerin okuldaki y›lsonu baflar› puanlar›n›n yüzde
25’i ve belirlenen davran›fl ölçütlerine dayal› olarak el-
de edilen davran›fl puan›n›n yüzde 5’i toplanarak ö¤-
renci hakk›nda, sadece anl›k bir performansa dayal› de-
¤il genifl bir zaman dilimine ve üretilen çok boyutlu bir
performans göstergesine dayal› olarak her s›n›f için pua-
n› bulunacakt›r. Ayr›ca bu üç s›n›ftaki performansa da-

yal› olarak elde edilecek s›n›f puanlar›ndan 6. s›n›f›n
yüzde 25’i, 7’nci s›n›f›n yüzde 35’i ve 8’inci s›n›f›n da
yüzde 40’› al›narak Ortaö¤retime Yerlefltirme Puan› el-
de edilecektir. Bu flekilde oluflturulan yeni sistemde
ö¤rencilerin, üç y›l boyunca motivasyonlar›n›n devam
etmesi ve temel e¤itim niteli¤i tafl›yan ilkö¤retim e¤iti-
minin ruhuna uygun bir flekilde bütün derslerin önem-
senmesi sa¤lanacakt›r. Ayr›ca 6, 7 ve 8’inci s›n›flar›n
sonunda düzenlenecek olan müfredat odakl› merkezî
s›navlarda yabanc› dilden de soru sorulmas›, ülkemiz-
de hep elefltiri konusu olan yabanc› dil e¤itiminin ni-
teli¤inin yükseltilmesi ad›na bafll› bafl›na bir ad›m tefl-
kil edecektir. 
...
Yeni sistemin hayata geçmesiyle birlikte ilkö¤retimin
adeta röntgeni çekilmifl olacakt›r. Böylece, ilkö¤retim-
de bundan sonra yap›lacak bütün iyilefltirme çal›flmala-
r› için yeni sistem sayesinde çok yönlü ve ayr›nt›l› bir
veri taban› üretilmifl olacakt›r. Y›llardan beri ölçmeden
gelifltirmeye çal›fl›lan alanlarda, bundan böyle yap›la-
cak iyilefltirme çal›flmalar›, genellemelerle de¤il çok
yönlü saptamalara dayal› olarak daha bilinçli bir flekil-
de yürütülecektir. Dolay›s›yla yeni Ortaö¤retime Geçifl
Sistemi ile birlikte bakanl›k bir anlamda kendi kendini
mercek alt›na alacak bir mekanizma gelifltirmifl oldu.
E¤itim sistemimizin en sorunlu özelliklerinden biri de
sistemin her boyutunda ‘hesap verebilirlik’ mekanizma-
s›n›n düflük olmas› ve hatta baz› uygulamalar için bu
durumun hiç söz konusu olmamas›d›r. Örne¤in; verimi
ve baflar›s› düflük bir ö¤retmenin ve okul yöneticisinin,
bu eksikliklerinden dolay› herhangi bir yapt›r›m veya
baflka bir davran›flla karfl›laflmas› söz konusu de¤ildir.
Böyle bir iflleyiflin ve kültürün olmamas› nedeniyle flim-
diye kadar OKS gibi merkezi s›navlarda ö¤rencilerin
yaflad›klar› baflar›s›zl›k, genelde ö¤rencilerin devam et-
tikleri okulla veya do¤rudan ö¤retmenleri ile iliflkilen-
dirilmemifltir. Çünkü OKS baflar›s› gerçekten de ö¤ret-
menle ve okulla pek fazla iliflkili de¤ildi. Yeni sistemle
birlikte ö¤rencilerin baflar›s› ya da baflar›s›zl›¤›, öncelik-
le akla ö¤retmenlerini ve okulunu getirecektir. Çünkü
yeni sistemde ö¤rencinin baflar›s›n›n de¤erlendirilme-
sinde temel ölçütler, okulda verilen müfredata dayal›
e¤itim ö¤retimle ve ö¤retmenin niteli¤iyle çok yak›n-
dan ilgilidir. Yeni Ortaö¤retime Geçifl Sistemi’ni, flartla-
r› iyilefltirme anlam›nda flimdiye kadar yap›lan okul,
derslik ve ö¤retmen say›s›ndaki art›fl, bütçe ve teknolo-

Okuma Parças›
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jik altyap›daki iyileflme gibi çal›flmalarla bir tutmamak
gerekir. Yeni sistemin bir ruhu ve felsefesi bulunmakta-
d›r. S›n›rlar› ve çerçevesi çok aç›k olarak belirlenmifl-
tir. Temennileri de¤il, gerçekleflmesi kesin olan amaç-
lar› içeren bir yap›ya sahiptir. Ayr›ca yeni sistemle or-
taya konan amaçlar›n gerçekleflip gerçekleflmeyece¤i
test edilebilir niteliktedir. Bu nedenle yeni sistemi,
baflta e¤itimciler olmak üzere kamuoyunun daha özen-
li bir flekilde ele almas› gerekir. Bu arada yeni sistemin
daha fazla anlat›lmas›na gereksinme duyuldu¤u orta-
dad›r. Ancak yeni sistem kamuoyuna yukar›da örnek
verdi¤imiz iyilefltirme çal›flmalar›ndan birini tan›t›r gi-
bi yüzeysel tan›t›m odakl› bilgilendirmelerle de¤il, da-
ha derin, felsefi ve bilimsel temeli olan aç›klamalarla
anlat›lmal›d›r.
...
OKS’nin, dershanelerin ö¤rencinin hayat›nda belirleyici
unsur haline gelmesine yol açarak okullar›m›z› ikinci
plana att›¤›, müfredat› bilhassa baz› boyutlar›n› tama-
men yok sayarak bloke etti¤i, sekiz y›l›n sonunda iki
saatlik bir zaman dilimine s›k›flt›r›ld›¤› için ö¤renciler
üzerinde müthifl bir stres yaratt›¤› do¤ru de¤il midir?
Yeni gelifltirilen Ortaö¤retime Geçifl Sistemi’nin ö¤ren-
cilerin performans›n›n çok boyutlu olarak sürece yay›l-
m›fl bir flekilde de¤erlendirilmesini sa¤layaca¤›, anl›k
de¤erlendirmenin yaratt›¤› stresi parçalara bölerek azal-
taca¤›, okulu ö¤rencinin nezdinde belirleyici unsur ha-
line getirece¤i yanl›fl m›d›r? Sonuç olarak hem ilgili ve
yetkili kifliler hem de kamuoyu bilmedir ki yaklafl›k 30
y›l aradan sonra özellikle temel e¤itimi bloke eden,
okulun ve ö¤retmenin ö¤rencinin baflar›s›nda belirleyi-
ci rolünü azaltan OKS’nin kald›r›larak yeni Ortaö¤reti-
me Geçifl Sistemi’nin (OGES) getirilmesi, Türk e¤itim
sistemi aç›s›ndan yeni bir dönüm noktas›d›r.

Kaynak: Yukar›daki metin; ‹rfan Erdo¤an taraf›ndan
yaz›lan 12 Aral›k 2007 tarihli Radikal Gazetesi’nden k›-
salt›larak al›nm›flt›r.

1. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “Girifl” bafll›kl›
bölümünü  gözden geçiriniz.

2. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “Girifl” bölümünü
gözden geçiriniz. 

3. b Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “E¤itimin ve Okulun
‹fllevleri” bölümünü  gözden geçiriniz.

4. b Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “E¤itim ve Okulun
Anlam›na Yönelik Radikal Elefltiriler” bölümünü
gözden geçiriniz.

5. c Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “E¤itimin ve Okulun
‹fllevleri” bölümünü  gözden geçiriniz. 

6. d Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “E¤itimin ve Okulun
‹fllevleri” bölümünü  gözden geçiriniz. 

7. a Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “E¤itimin ve Okulun
‹fllevleri” bölümünü  gözden geçiriniz.

8. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “E¤itimin ve Okulun
‹fllevleri” bölümünü  gözden geçiriniz. 

9. b Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “E¤itim ve Okulun
Anlam›na Yönelik Radikal Elefltiriler” bölümünü
gözden geçiriniz.

10. d Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “Baflar›l› Bir E¤itim ve
Okul Sisteminin Özellikleri” bölümünü  gözden
geçiriniz.

S›ra Sizde Yan›t Anahtar›
S›ra Sizde 1

Hayat performans› ve hayat döngüsü ile e¤itimin iflle-
vi aras›nda do¤rusal bir iliflki vard›r. E¤itim sistemi ile
bireyin yaflam tasar›m› birbirini destekler nitelikte ol-
mal›d›r. Bu ba¤lamda, e¤itim ve okulunun bireyin ha-
yat tasar›m›na katk›da bulunmas›, gündelik ve gelecek
yaflam›nda karfl›laflaca¤› sorunlar›n üstesinden gelebi-
lecek kal›c› problem çözme becerileri kazand›rmas›
beklenir.

S›ra Sizde 2

Modern e¤itim ve okulun ekonomik, sosyal, politik,
kültürel ve e¤itsel olmak üzere befl temel ifllevi vard›r.
Bu ifllevler bireysel, kurumsal, okulun çevresi, toplum
ve uluslararas› yönlerden bireyin ve toplumun geliflimi-
ne katk› sa¤lar. 

Kendimizi S›nayal›m Yan›t Anahtar›
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S›ra Sizde 3

E¤itime ve okula iliflkin radikal elefltiriler; modern okul
ve e¤itim sistemlerinin kapitalist dünya görüflünün mefl-
rulaflt›r›ld›¤› ve insan› bir araç durumuna düflürdü¤ü gö-
rüflünü ileri sürmektedir. Mevcut okul ve e¤itim sistem-
leri, var olan yap›n›n ve istikrar›n sürdürülmesine katk›
sa¤lamakta, toplumun dönüfltürülmesine ve daha insani,
özgür bir toplumun inflas›na katk›da bulunmamaktad›r.

S›ra Sizde 4

Postmodern bir ö¤retmen; hayat› bir metin olarak görür
ve bu metnin yoruma aç›k oldu¤unu bilir. Alternatif ve
çoklu bak›fl aç›lar›n›n araflt›r›lmas› gerekti¤ine inan›r. Mo-
dern zamanlarda üretilmifl büyük efsaneler, anlat›lara
flüphe ile yaklafl›r ve birden çok gerçe¤in oldu¤unu bilir. 

S›ra Sizde 5 

Toplumun bütün kesimlerince benimsenen aç›k, fleffaf
ve adil e¤itim politikalar› vard›r. Çok yönlü yetiflmifl ve
e¤itim alm›fl ö¤retmen, okul yöneticileri ve e¤itim poli-
tikac›lar› vard›r. Okul çal›flanlar›nda mesai kavram› yok-
tur ve okul bir yaflama alan› olarak görülür. Okul ve s›-
n›fta diyalo¤a ve karfl›l›kl› güvene dayal› bir iletiflim ve
paylafl›m süreci vard›r.
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Türk E¤itim 
Sisteminin 
Felsefi Temelleri

‹.Ö.1000’lere dayanan Türklerin tarihinde; ulusal kimli¤in, yaflam al›flkanl›klar›-
n›n ve kültürün belirlenmesinde ve sürdürülmesinde etkili olan temel de¤iflkenler-
den birisi de benimsenen e¤itim felsefesidir. Ayn› e¤itim felsefesi, zaman içinde tu-
tucu bir nitelik kazanarak kurulan büyük imparatorluklar›n›n çöküflünü de ha-
z›rlam›flt›r. Cumhuriyetle birlikte ortaya ç›kan e¤itim felsefesi ise ulusun ça¤dafl
de¤erler etraf›nda yeniden yap›lanmas› sürecini ifade etmifltir. Bu ünitede, ‹sla-
miyet öncesinden günümüze kadar Türk toplumunun sahip oldu¤u e¤itim sistem-
lerini flekillendiren felsefi yaklafl›mlar›n özellikleri ve düflünürlerin yaklafl›mlar›
irdelenmifltir.

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi tamamlad›ktan sonra;

‹slamiyet öncesi Türk toplumundaki e¤itimin dayand›¤› felsefeyi kavramak,
‹slamiyet sonras› e¤itimin dayand›¤› felsefeyi aç›klamak,
Selçuklularda ve Osmanl›larda e¤itimin dayand›¤› felsefeyi aç›klamak,
Cumhuriyet döneminde e¤itimin dayand›¤› felsefeyi kavramak için gerekli
bilgi ve becerilere sahip olabileceksiniz.

N
N
N
N

5
Kaynak: http://www.sfusd.edu/schwww/sch618/Literature,%20Poetry/pageantTurkmin-
yat.gif Eriflim Tarihi: 22.06.2008



• G‹R‹fi
• ‹SLÂM‹YET ÖNCES‹ TÜRK TOPLUM YAPISI VE E⁄‹T‹M‹N DAYANDI⁄I FELSEFE
• ‹SLÂM‹YET SONRASI TÜRK TOPLUMUNDA E⁄‹T‹M‹N DAYANDI⁄I FELSEFE
• SELÇUKLULARDA VE OSMANLILARDA E⁄‹T‹M‹N DAYANDI⁄I FELSEFE 
• CUMHUR‹YET DÖNEM‹ E⁄‹T‹M‹N‹N DAYANDI⁄I FELSEFE 

Örnek Olay

Atatürk, Osmanl› e¤itiminin son dönemleri için 1923’te flu teflhis ve tespitte bulun-
mufltur. “Her Maarif Naz›r›n›n, Vekilinin birer program› vard›. Memleketin maari-
finde, çeflitli programlar›n uygulanmas› yüzünden ö¤retim berbat hale gelmifltir.
Bu yirmi otuz y›ll›k maarif müdürü memleketimizin çeflitli yerlerini dolaflm›fl, de-
diklerine göre, birbirine z›t birçok programlar alm›fl, uygulam›fl ve uygulatm›flt›r;
çünkü hükümetin bafl›na gelen her naz›r, kendine göre bir program yap›yor, onu
tamim ediyor, uygulamaya çal›fl›yor. Bir müddet sonra baflka bir naz›r geliyor,
onu be¤enmiyor, baflka bir program› uygulat›yor... E¤itimimizin amac›, kendinî,
hayat› bilmeyen, her konuda yüzeysel bilgi sahibi, tüketici insan yetifltirmek ol-
mufltur.... Bütün bu uygulama ve programlar ne veriyordu? Çokbilmifl, çok ö¤ren-
mifl bir tak›m insanlar... Ama neyi bilmifl? Bir tak›m nazariyat› bilmifl! Fakat neyi
bilmemifl? Kendini bilmemifl, hayat›, ihtiyac› bilmemifl ve aç kalm›fl! ‹flte bu ö¤re-
nim tarz›n›n u¤ursuz sonucu olarak denebilir ki, memlekette ayd›n olmak demek,
çokbilmifl olmak demektir, sefalete, fakirli¤e mahkûm olmak demektir.

Kaynak: Akyüz’ün (1997, ss.291-292) Türk E¤itim Tarihi adl› eserinden al›nm›flt›r.
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Anahtar Kavramlar
• Gelenek
• Görenek
• Töre
• Hedef
• Natüralizm (Do¤ac›l›k)

• Daimicilik
• Esasicilik
• Pragmatizm
• Pozitivizm
• Yap›land›rmac›l›k

‹çindekiler



G‹R‹fi
Medeniyetlerin kurulmas› ve varl›klar›n› sürdürmesi, büyük ölçüde toplumsal ya-
p›lar›nda kabul gören e¤itim felsefesinin bir ürünüdür. Benimsenen e¤itim felsefe-
si toplumlar›n içinde bulunduklar› co¤rafyadan, üretim biçimlerinden, kültürel bi-
rikimlerinden, yaflam al›flkanl›klar›ndan ve tarihsel geçmifllerinden etkilenir. Ayn›
zamanda e¤itim felsefesi toplumlarda var olan düflün yap›lar›n› etkileyerek top-
lumdaki kurumlar›n üzerine kurulduklar› sosyal normlar›, de¤erleri ve k›saca sis-
temleri etkiler. Her toplumun benimsedi¤i e¤itim felsefesi o toplumun sosyal, kül-
türel, ahlaki ve tarihsel birikimlerine göre flekillenirken, içinde bulunulan dönem-
de yaflayan düflünürlerin görüflleri de dönemde benimsenen e¤itim felsefesini
etkiler. Bu ünitede, ‹slâmiyet öncesi Türk toplumunda, ‹slâmî Türk toplumunda ve
Cumhuriyet dönemi Türk toplumunda e¤itimin dayand›¤› felsefe ve bu dönemde
benimsenen e¤itim felsefesini etkileyen düflünürlerin görüflleri ele al›nm›flt›r.

‹SLÂM‹YET ÖNCES‹ TÜRK TOPLUM YAPISI VE 
E⁄‹T‹M‹N DAYANDI⁄I FELSEFE
‹slâmiyet öncesi Türk toplumundaki e¤itim felsefesi, büyük ölçüde Türklerin ya-
flam biçimlerinden ve bu yaflam biçimini etkileyen ekonomik, toplumsal ve politik
ortamlara dayanmaktad›r. Türkler, ‹.Ö. 1000 - ‹.S. 453 y›llar› aras›nda Büyük Hun,
Bat› Hun, Göktürk (552-745) ve Uygur (745-840) devletlerini kurmufllard›r. Yakla-
fl›k 1450 y›l süren bu dönemde, yerleflik Uygur toplumu haricinde genelde göçebe
bir yaflam tarz› sürdürmüfllerdir. Bu yaflam biçiminde savafl, hayvanc›l›k ve bunlar-
la ilgili el zanaatlar› e¤itimin temel konular›n› oluflturmufltur. Ayr›ca Türklerin dev-
let kurduklar› co¤rafî, ekonomik ve politik çevre, onlar›n yaflamlar›n› sürdürmele-
ri için baz› de¤erler oluflturmalar›na etki etmifltir. Bu de¤erler as›rlarca devam eden
ve pek çok durumda s›nanan ve topluma yarar sa¤layan gelenek ve görenekler
olarak belirlenmifl, günlük yaflamda geçerli ve düzenleyici ögeleri oluflturmufltur.
‹flte bu töreler, Türk toplum yaflam›n› düzenleyen, uyulmas› gerekli ve zorunlu ku-
rallar›, gelenek ve görenekleri kapsar (Ögel 1971, ss.270-274).

Gelenek, sayg›n tutulup kuflaktan kufla¤a iletilen kültürel kal›nt›lar, al›flkanl›klar
ve davran›fllard›r. Görenek ise, bir fleyi eskiden beri gördü¤ü gibi yapma al›flkan-
l›¤› fleklinde tan›mlanabilir. Gelenek ve görenekler ise töreyi oluflturmaktad›r. Tö-
relere göre ‹slâmiyet’ten önceki Türk toplumlar›nda genelde toplumsal hedefler,
gelenek ve göreneklerden yani töreden oluflur. Bunlar; 

• cihan imparatorlu¤u kurma
• hakan ve hatuna itaat etme 
• yi¤it, cesur, adil, iyi, güzel vb. olma
• anaya, babaya, büyü¤e sayg› gösterme, küçükleri koruma ve sevme
• hayvanlar› ve bitkileri tan›ma ve koruma
• ba¤›ms›z yaflama
• yoksulun ve güçsüzün yan›nda olma ve onlara yard›m etme
• dayan›flma, dan›flma, paylaflma, bilge olma, sözünü tutma
• Türk yurdunu, milletini, töresini her ne pahas›na olursa olsun koruma,

yüceltme
• at binme, k›l›ç, ok, yay vb. en iyi flekilde kullanmad›r. 

955.  Ünite  -  Türk  E¤i t im Sisteminin Fe lsef i  Temel ler i



Ayr›ca hayvanlar› ehlilefltirme; onlar› besleme, büyütme, üretme, onlardan yi-
yecek, içecek, giyecek elde etme de hedeflerin bir k›sm›n› oluflturur. Demir, bak›r,
tunç vb. madenleri iflleme, bunlardan araç gereç yapma; çok önemli hedeflerden-
dir. Töreyi bozmak, ya da ona uymamak affedilmez bir suçtur ve cezas› ölümdür
(Ergin, 1970, s.6, s.170). Bu toplumsal özellikler do¤rultusunda e¤itim do¤aya ve
do¤an›n zorunlu k›ld›¤› toplumsal yaflam al›flkanl›klar›na göre flekillenmifltir. Bu
do¤rultuda ‹slamiyet öncesi Türk toplumunda e¤itimin dayand›¤› temel felsefeye
iliflkin flunlar söylenebilir:

Toplum, göçebe oldu¤undan dolay›, yerleflik okul kurumu yoktur: Kifli, toplum ve
aile taraf›ndan cinsiyete göre e¤itilmektedir. Erkekler; savafl, maden iflleri, hayvanc›-
l›k vb. kad›nlar; ev iflleri, çocuk büyütme vb. ifllerle u¤raflmaktad›r. Böyle olmakla
birlikte, kad›nlar›n da savafl oyunlar›n› ö¤rendikleri, ok, yay, k›l›ç vb. kulland›klar›,
ata bindikleri, avland›klar›, savafllara kat›ld›klar› bilinmektedir. Erkeklere belirgin bir
ayr›cal›k tan›nmam›flt›r. Hatta baz› durumlarda k›z çocuklar›n›n erkeklerden üstün
tutulduklar› zamanlar olmufltur. K›z çocu¤un annesi (anaç), erkek çocu¤un babas›
(ataç) gibi olmas› beklenmifltir (Ögel, 1971, ss.551 - 552; ‹nan, 1973, ss.70 - 73).

E¤itim ortam›, gerçek yaflamd›r: E¤itimde esas olan, gerçek durumlarda yapa-
rak yaflayarak ö¤renmektir. Örne¤in küçük çocuklar önceleri at yerine koyunlara
bindirilir; ava götürülür; onlara kufl ve fareleri okla vurma al›flt›rmalar› yapt›r›l›r.
Yaparak ve yaflayarak, taklit ederek, örnek alarak ö¤renme ile kademeli yaklafl›m
kullan›l›r. Her çocu¤a, yapt›¤› kahramanl›k, güzel, iyi vb. bir iflten sonra bir ad ve-
rilmifltir (Ergin, 1964, ss.30 - 31; Akyüz, 1997, ss.3-12).

S›nama durumlar› yaflam içindeki gerçek durumlard›r: Kifli, yaflam›n içinde s›-
nan›r. Yaflam›n kendisi, savafl ve savafl oyunlar›, av, ö¤renen bireyin yap›p ettikle-
ri, ortaya koydu¤u araç gereç ve ürünler s›nama durumlar›n›n temel ögeleridir. Ki-
flinin gerçek yaflamdaki s›nama durumlar›nda yap›p ettiklerine göre ad›, unvan›,
yeri gibi toplumsal statüsünün ögeleri belirlenir. 

‹slamiyet öncesi Türk toplumunda e¤itim, genellikle do¤ac›l›k (natüralizm) fel-
sefesine uygundur: Do¤ac›l›k ak›m›na göre e¤itim gerçek yaflam ortam›nda, do¤a-
da yap›lmal›d›r. Kad›n ve erkekler ayn› e¤itimden geçerler. Genellikle ay›r›m yok-
tur. Kifli toplumsal ve do¤al ortamda karfl›laflt›klar› güçlükleri giderecek biçimde
yetifltirilmektedir. Genellikle ö¤retmen bilge ve yafll› kiflilerdir. Ayn› zamanda do-
¤an›n ve yaflam›n kendisinin de ö¤retmen oldu¤u düflünülür. Yaflamdan ve do¤a-
dan bireyin ö¤reneceklerinin, yaflamda kalmas›n› ve sa¤l›kla bir yaflam sürmesini
sa¤layaca¤› görüflü benimsenmektedir. 

‹SLÂM‹YET SONRASI TÜRK TOPLUMUNDA E⁄‹T‹M‹N
DAYANDI⁄I FELSEFE
Türkler 9. ve 10. yüzy›llarda kitleler halinde müslüman olmakla birlikte yeni kültürel
de¤erlerle karfl› karfl›ya kalm›fllard›r. Eski de¤erlerin bir k›sm›, yeni kültürel de¤erlerle
donat›lmaya bafllanm›flt›r. Türk toplumu, eski de¤erleriyle yani töresiyle, ‹slâmî de¤er-
leri sentezlemifl; bununla kalmam›fl ayn› zamanda eski Grek, Latin kültürüyle de bu
de¤erleri zenginlefltirmifltir. Böylece yeni kültürel de¤erler oluflturmufltur. Bu kültürel
de¤erlerde bask›n olan özellik, ‹slâmiyet’tir. ‹slâmiyet’e göre, tüm bu evreni yaratan,
ebedî ve ezelî, mutlak bilge, adil, güzel, iyi vb. özelliklere sahip olan Allah’t›r. Allah;
buyruklar›n› peygamber arac›l›¤›yla kullar›na bildirmifl ve bunlara uyulmas›n› buyur-
mufltur. Bunlar, uyulmas› gerekli kesin buyruklard›r ve Kur’ân’da yaz›l›d›r. 
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‹slamiyet öncesi Türk
toplumunda: 
• E¤itim felsefesi büyük

ölçüde yaflam biçimleri
gelenek, görenek ve
törelerinden
etkilenmifltir.

• Toplum, göçebe
oldu¤undan dolay›,
yerleflik okul kurumu
yoktur.

• E¤itim ortam› ve s›nama
durumlar›, gerçek
yaflamd›r. 

• E¤itim do¤ac›l›k
(natüralizm) felsefesi
ak›m›na uygundur.

‹slâmî Türk toplumunda;
Çin, Hint, Fars, ‹slâm,
Yunan, Latin, Anadolu, M›s›r
vb. uygarl›klar›na kimi de¤er
ve yaflam pratikleri Türk
yaflam biçimi içinde
sentezlenmifltir.



‹slamiyet sonras› Türk toplumunda, içinde e¤itimin de yer ald›¤› sosyal kurum-
lar›, de¤erleri ve normlar› etkileyen yeni felsefi düflünceler ortaya ç›km›flt›r. Bu dü-
flünceler temelde tözü tanr› inanc› etraf›nda tan›mlayarak, bireyin tafl›mas› gereken
erdemleri, sorumluklar› ve özellikleri yeniden flekillendirmifltir. Bu anlamda bire-
yin içinde bulundu¤u ahlak anlay›fl› yeniden kurgulan›rken, devlet ve sosyal düze-
nin devam› ve ideal olan›n kurgulanmas›nda e¤itim, ö¤retim ve ö¤retmen erdem-
leri ve özellikleriyle düflünce sistemati¤inin merkezinde yer alm›flt›r. Fârâbî, ‹bni
Sina, Gazali ve ‹bni Rüflt gibi ‹slam düflünürleri düflünce ve dünya görüflleriyle
içinde e¤itiminde bulundu¤u genifl bir yelpazeyi etkileyen farkl› felsefi yaklafl›mlar
ortaya koymufllard›r.

Fârâbî (870- 950): Eflatun, Aristo ve Yeni Eflatunculukla ‹slâmiyet’i birlefl-
tirmeye çal›flan ilk Türk-‹slâm filozofudur. Fârâbî’ye göre, tüm varl›klar Allah’tan
ç›kar ve tekrar O’na dönerler. Allah, ‘vacib-ul vücut’tur; yani varl›¤›n› ve tözünü
(cevher, zat) hiçbir fleye borçlu de¤ildir. Ezeli ve ebedî, salt iyilik, ak›l, güzellik,
bilgelik vb. özelliklere sahiptir. Di¤er varl›klar, O’ndan sudur (ç›k›fl, meydana
gelifl yoluyla ortaya ç›kar). Aristo’ya göre, Tanr›, evrenin merkezindedir; madde-
ye biçim verir. Fârâbî’de Allah ile madde aras›nda ikilik yoktur; madde, zorun-
lulu¤unu Allah’tan al›r. Her fleyin varl›k nedeni Allah’t›r. O’ndan olurlar ve O’na
dönerler. ‹nsan›n en son amac› Allah’› anlamak ve O’na ulaflmakt›r. Bunu tasav-
vufla sa¤layabilir.

Fârâbî’nin Ahlak Anlay›fl›: Ahlak›, bilim saptar. Mutluluk, insan›n kendisine
iyilik etmesiyle gerçekleflir. ‹yilik, zorla de¤il; özgürlük içinde ve isteyerek yap›l-
mal›d›r. O zaman iyilik, özüne uygun olur ve kifli mutlulu¤a eriflir. 

Fârâbî’ye Göre Devlet: Devlet tüm insanl›¤› içine alan, adil, bilgiye dayal›, sevgi,
kardefllik, iyili¤in vb. bulundu¤u bir dünya devleti olma anlay›fl›na dayan›r. Bu dev-
leti; aristokrat ayd›nlar yönetmelidir. Devleti yönetenin; peygamberlik h›rkas›n› giy-
mifl, Tanr›sal bir Eflatun olmas› gereklidir. Böyle bir baflkan›n özelliklerini “organla-
r› tam, kusursuz, anlay›fl› ve belle¤i güçlü, zeki, ö¤renmek ve ö¤retmek isteyen, gü-
zel konuflan, perhize uyan, yalandan i¤renen, do¤ru söyleyen, nefsine güvenen, Al-
lah’a tapan, adil ve ifllerinde sebat eden” bir kifli olarak tan›mlar. Üstelik baflkan, ay-
d›nlar taraf›ndan seçilmelidir. Fârâbî böyle bir flehri (devleti), erdemli kent (El Me-
dinetü-l Fâzila) olarak tan›mlar (Ana Britanica, 1988, ss.441-442; ‹slâm Ansiklopedi-
si, 1962; Ülken, 1957, s.113; ‹zmirli, 1938, ss.18-36; Türker, 1956, s.1. s.51).

Fârâbî’ye Göre Ö¤retim ve E¤itim: Fârâbî, ö¤retim ve e¤itimi birbirinden ay›r›r.
Ö¤retim, milletler ve flehirlerde nazarî (kuramsal) erdemleri var etmedir. E¤itim ise
ahlaki ve sanatsal erdemleri kazand›rmad›r. Ö¤retim, konuflmayla, bilgi aktarmay-
la olur. E¤itim ise, uygulamal› olarak meslekleri ve iflleri ö¤renme, beceri kazan-
mayla gerçekleflir. Bu tür ifller ve sanatlar al›flkanl›klarla kazan›l›r. Ö¤retim ve e¤i-
tim yap›l›rken, kolaydan zora, basitten karmafl›¤a, somuttan soyuta, yak›ndan uza-
¤a ilkesine uyulmal›d›r (Ülken, 1957, s.183). Fârâbî, ö¤retim yöntemi olarak iki yol-
dan söz eder. Birincisi; inand›r›c› ve etkin sözler söyleyerek ö¤retme; ikincisi ise,
zorlama yoludur. Zorlama yolu, kabul edilemez. 

Fârâbî’ye Göre E¤itimci: Fârâbî’ye göre üç tür e¤itimci vard›r. Bunlar; aile reisi,
ö¤retmen ve devlet baflkan›d›r. Aile reisi, ailenin içindekileri; ö¤retmen, çocuk ve
gençleri; devlet baflkan› milleti e¤itir. O’na göre bir e¤itici de iki tür nitelik bulun-
mal›d›r. Bunlar do¤ufltan gelen ve sonradan kazan›lan niteliklerdir. Do¤ufltan gelen-
ler; beden, zekâ, bellek, güzel konuflma, ö¤renme ve ö¤retme sevgisi, yeme, içme
ve kad›na düflkün olmama, do¤rulu¤u sevme, yumuflak huy, azim ve irade sahibi
olmad›r. Sonradan kazan›lanlar ise, bilgelik, bilginlik, akl›n› kullanabilme, toplu-
mun yarar›n› gözetme, iyi bir ö¤retici olma, güçlüklere ve yorgunlu¤a dayanmad›r.
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fiekil 10.1
Fârâbî(870-950)

‹slamiyet ile Antik Yunan
felsefesini birlefltiren ilk
filozof Fârâbîdir.

Fârâbî’ye göre ö¤retim bilgiyi
aktarmakt›r. Bu konuflmayla
olur. Oysa e¤itim
uygulamad›r. Beceri, kiflilik
kazand›rmad›r ve yaflanarak
kazan›l›r. 



‹bni Sina (Avicenna - Üçüncü Aristo, 980 - 1037): ‹bni Sina’ya göre ruh,
madde türünden de¤il, manevî bir tözdür ve bedenin beden olmas›n› sa¤lar. Be-
denle birleflmeyen ruhun, bireysel varl›¤› yoktur. Onun tek ve kiflisel oluflu, be-
denle birleflmesinden ve onu bir araç olarak kullanmas›ndan sonrad›r. Ruh ölmez;
fakat beden ölümlüdür. Baflka bir deyiflle ruh, bedene eklenen, bedeni tamamla-
yan, bedenin etkinliklerini sa¤layan bir güçler toplam›d›r ve bitkisel, hayvansal, zi-
hinsel olmak üzere üçe ayr›l›r. Ona göre, insan›n ruhu kandil; bilim onun ›fl›¤›, tan-
r›sal bilgelik ise, bu kandilin ya¤›d›r. 

‹bni Sina’n›n Ahlak Anlay›fl›: Ahlak anlay›fl›nda Eflatun ve Aristo çizgisindedir.
En yüksek mutluluk, Allah’la insan akl›n›n birleflmesidir. Ancak saf ve temiz insan-
lar, etkin akl›n yard›m›yla bu birleflmeyi sa¤layabilir. Bu noktaya ulaflmak için, ru-
hun ve akl›n temizlenmesi gerekir (Ülken, 1957, s.201 ve s.302; Ad›var, 1970, ss.90-
96; ‹slâm Ansiklopedisi, 1962; Ana Britannica, 1988, ss.438, 439). 

‹bni Sina’n›n E¤itim Anlay›fl›: ‹bni Sina, e¤itimin do¤umla bafllamas› gerekti-
¤ini savunur. Çocu¤a, babas› iyi bir ad koymal›; çocuk her gün y›kanmal›, üflü-
tülmemeli, annesi taraf›ndan günde iki üç kez emzirilmeli ya da iyi bir sütana tu-
tulmal›d›r. Çocuk sütten kesildikten sonra, kötü huylar edinmeden e¤itilmeye
bafllanmal›d›r. 

Çocuk, iyi arkadafllarla oynamal›, onun tutarl› davran›fllar› desteklenmeli, ona
fazla bask› yap›lmamal›d›r. Yapt›¤› hatalar uygun bir biçimde düzeltilmeli, düzelt-
miyorsa, azarlanmal›d›r. Yine bu tutars›z davran›fllar›n› sürdürüyorsa, o zaman flid-
dete baflvurulmal›d›r. 

Alt› yafl›na gelince okula gitmeli, 14 yafl›na kadar ö¤renim görmelidir. Çocuklar
teker teker de¤il, birlikte e¤itilmelidir; çünkü tek tek e¤itim hem çocu¤a, hem de
ö¤retmene s›k›nt› verir. Üstelik teke tek e¤itimde, ö¤rencilerin birbirlerinden ö¤re-
necekleri de olmaz. Oysa birlikte e¤itimde hem bu gerçekleflir, hem de çocuklar
birbirleriyle yar›flmaya bafllarlar. Bu yar›flma ö¤retimi tutarl› yönde etkiler. Ayr›ca
böyle bir e¤itim ortam›nda, ö¤renciler birbirlerine sayg›l› olmay›, baflkas›n›n hak-
lar›n› korumay› da yaflayarak ö¤renirler. 

‹bni Sina’ya göre okulda okutulacak dersler; Kur’ân, din kurallar› (fieriat), dil,
ahlaki fliirler, beden e¤itimi, sanat ve mesleki becerilerdir. Beden e¤itimi dersinde;
yürüyüfl, yüksek atlama, top oynama, ip atlama, koflma, gürefl, ata binme, k›l›ç kul-
lanma gibi beceriler kazand›r›lmal›d›r. Din kurallar› dersinde, ‹slâm’›n temel ilkele-
ri, bilimin yararlar› ve üstünlü¤ü, cahilli¤in kötülü¤ü örneklerle ifllenmelidir. 

‹bni Sina’ya Göre Ö¤retmen: Ö¤retmen, her çocu¤un yetene¤ini, ilgisini, zev-
kini araflt›r›p bilmeli; bunlara uygun bir sanat› ya da mesle¤i ona ö¤retmelidir. Ö¤-
retmen, dindar, dürüst, bilgili, insafl›, temiz, kibar olmal›; çocuklarla sürekli ilgilen-
meli, onlar› yaln›z b›rakmamal›d›r. O; “çocu¤a karfl›, ne onun küstahl›k yapabile-
ce¤i kadar yumuflak; ne de korkup soru sormayaca¤› kadar sert davranmal›d›r. Ö¤-
retmen, meslek ve ifl e¤itiminde, gereken ortamlarda ö¤rencinin çabuk ö¤renme-
sini ve davran›fl›n kal›c›l›¤›n› sa¤lamak için araç gereç (e¤itim teknolojisini) kullan-
mal›d›r” görüflünü savunur. Genç, ö¤rendi¤i meslek, ya da iflle yaflam›n› kazanma-
ya bafllay›nca, babas› onu iyi bir eflle evlendirip, art›k evinden ay›rmal›d›r; çünkü
bu, onun kendine güvenini sa¤lar.
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fiekil 10.2

‹bni Sina (Avicenna
- Üçüncü Aristo,
980 - 1037)



‹bni Sina’ya Göre E¤itim ve Ö¤retim: E¤itim, kad›n, erkek herkes içindir. E¤itim
iflini anne, baba yani aile yüklenmelidir. Çocuklar, oyunla e¤itilmelidir; çünkü
oyun çocu¤un do¤al bir etkinli¤idir. ‹bni Sina’ya göre e¤itim ve ö¤retimin alt› türü
vard›r (Akyüz, 1997, ss.21-27):

• Düflünsel (Zihnî) ö¤retim: Bu tür ö¤retimde, ö¤retmen genel bir konuyu,
yaflamdan örnekler vererek aç›klar. Söz gelifli k›fl›n suyun donunca, kab›n›
parçalayaca¤›n› belirterek nedenlerini ortaya koyar. 

• ‹fl içinde (S›naî) ö¤retim: Ö¤retmen testere, rende, burgu gibi araç gereç
kullanmay› ve bir ifl yapmay› ö¤retir. 

• Ezberle (Telkinî) ö¤retim: Ö¤retmen, fliirleri, otlar›n adlar›n› vb. tekrar et-
tirerek ö¤retir. 

• Ö¤ütle (Tedibî) ö¤retim: Ö¤retmen ö¤üt vererek, baz› de¤erleri ö¤retir. 
• Taklitle ö¤retim: Ö¤retmenin söylediklerinin, yap›p ettiklerinin ö¤renciler-

ce hemen yap›lmas›, gösterilmesidir. 
• Nasihatle (Tenbihî) ö¤retim: Ö¤renciye, çevresinde karfl›laflt›¤› olaylar›n

nedenlerinin ö¤retilmesidir. Söz gelifli, cisimlerin yerçekimi nedeniyle düfl-
mesi, ya¤mur ya¤mas›, y›ld›zlar›n parlamas› gibi olgular›n ö¤retilmesinde
nasihatle ö¤retim kullan›lmal›d›r.

‹bni Sina’n›n e¤itime iliflkin görüfllerini bu günün ça¤dafl e¤itim anlay›fl›n› dikkate alarak
irdeleyiniz.

Gazzali (Haccetül ‹slâm, 1058 - 1111): Gazzali’ye göre tüm evrenin yarat›c›-
s› Allah’t›r. Evren O’nun taraf›ndan yoktan var edilmifltir. Gazzali’ye göre, evreni
Allah, kendi hür iradesiyle yaratm›flt›r. Evren (âlem) ezelî ve ebedî (sonsuz) de¤il-
dir. Ebedî, ezelî, mutlak irade ve kudret sahibi Allah’t›r. Bafl› ve sonu belli olan ev-
rense, yok olacakt›r. 

Gazzali’ye göre, neden-sonuç ba¤lant›s› zorunlu bir ba¤lant› de¤il, tersine al›fl-
kanl›k ba¤lant›s›d›r. Do¤a kanunlar›, Allah’›n eylemleridir. Yani bunlar Allah’›n
koydu¤u kanunlard›r; çünkü evrendeki düzeni yaratan, koyan ve sürdüren Al-
lah’t›r. Öyleyse Allah, bu düzeni, kanunlar› her an de¤ifltirebilir. Nitekim insanlara,
peygambere yapt›rd›¤› mucizelerle, bu düzeni de¤ifltirebilece¤ini göstermifltir. 

Duyu ve ak›lla gerçe¤e ulafl›lamaz; çünkü bunlarla elde edilen bilginin yanl›fl
oldu¤u ço¤u zaman görülmüfltür. Do¤ru bilgi, ancak ve yaln›z kalple elde edilebi-
lir; çünkü ak›l yan›labilir, fakat iman yan›lmaz. Bu da sezgiyle sa¤lan›r. Kiflinin kalp
gözü aç›ksa, gerçek ayd›nl›¤a, do¤ruya kavuflur. Ayd›nl›¤a, gerçe¤e kalp gözüyle,
sezgiyle ulafl›l›r; fakat onunla bir olunamaz. Yani Allah’a ulafl›labilir, fakat Allah
olunamaz. 

Gazali’nin Ahlak Anlay›fl›: Gazali’ye göre, ahlakl› insan, kesin bilgiye sahip
oland›r; çünkü kesin bilgi, hakiki ahlakt›r. Bu tür ahlak anlay›fl›nda, makamdan,
maldan, paradan, puldan vb. özelliklerden yani insan› yüksek amaçlardan al› ko-
yan tüm dünyevî (maddi) özelliklerden kaçmak gerekir. 

Gazali’nin E¤itim Anlay›fl›: Gazali insan›n, hem bu, hem de öteki dünya için
yetifltirilmesini istedi¤inden ö¤rencilere t›p, matematik, dinî bilgilerle; mesleki be-
ceriler kazand›r›lmas›n›n fakat din ve fleriata ayk›r› felsefe gibi derslerin okutulma-
mas›n›n gerekti¤i görüflündedir. Ö¤retmen s›n›fta, ezber, tekrar, tart›flma, dikkatli
ve ayr›nt›l› tart›flmay› kullanmal›d›r; fakat bunlar›n içinde tart›flma ve düflünme
önemlidir. “‹ki harfi anlamak, iki sat›r ezberlemekten iyidir. Bir saatlik tart›flma, bir
ayl›k tekrar de¤erindedir.” önermeleriyle tart›flma ve düflünmenin daha tutarl› ol-
du¤unu savunur. 
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fiekil 10.3
Gazzali (Haccetül
‹slâm, 1058 - 1111)



Gazali’ye Göre Ö¤retmen: Ö¤retmen, çocuklara kendi çocuklar› gibi davranma-
l›; ö¤üt vermeli; kötü davran›fl› olanlar› uyarmal›d›r. Örnek insan olmal›, peygam-
ber gibi davranmal›d›r. Ö¤rencinin iyi hareketleri övülmeli, kötü davran›fllar› olun-
ca uyar›lmal›; tekrar ederse, gizlice azarlanmal›d›r. Son çare olarak daya¤› önerir.
Çocu¤un geçmiflte yapt›¤› hatalar, onun yüzüne her zaman vurulmamal›d›r (‹slâm
Ansiklopedisi, 1962, ss.976-977; Ana Britannica, 1988, ss.319-320; Ülken, 1957, s.45
ve s.70; Gazzali, 1980, ss.11-45). 

‹bni Rüflt (Averrhoes, 1126 - 1198): ‹bni Rüflt’te Fârâbî ve ‹bni Sina gibi Efla-
tun, Aristo ve Yeni Eflatuncular›n görüflleriyle ‹slâmiyet’i sentezlemeye çal›flm›flt›r.
Arke (töz), Allah’t›r. Allah, ilk hareket ettiricidir. Evren, sürekli bir de¤iflme ve olu-
flum halindedir. Evren, zorunludur; olas› de¤ildir. Onun tözü (cevheri), madde ve
biçimden oluflmufltur. Evren, öncesiz ve sonras›z bir birliktir. Ona yokluk, hiçlik
vb. özellikler yüklenemez. 

Aristo mant›¤›n› benimser. Bütün insanlar›n akl›, ilk ak›ldan ç›kt›¤› için bir bir-
lik içindedir. Bu ak›l ebedîdir. Tek tek insanlar›n akl› ise, ölümlüdür. Kur’ân’›n bir
görünüfl (zahiri), bir de gizil (batinî) anlam› vard›r. S›radan insanlar, görünüflteki
anlam›n›, bilginler ve filozoflar her ikisini de anlarlar. 

‹bni Rüflt de Eflatun gibi devleti filozof, bilge ve yafll›lar›n yönetmesini savunur.
Devlet, insanlar› mutlulu¤a götürmeli, onlara erdemleri ö¤retmelidir. Kesinlikle in-
sanlara eziyet, iflkence, edilmemeli, birlik, kardefllik, adalet sa¤lanmal›d›r. Toplum,
organik bir bütündür. Bu nedenden dolay›, toplum yaflam›na kad›nlar da kat›lma-
l›d›r; çünkü kad›nlarla erkekler eflit haklara sahiptirler. Kad›nlar iradelerini hür ola-
rak kullanmal›, düflüncelerini aç›klamal›, bilgin, fakih, kad› olmal›; çal›flma yaflam›-
na kat›lmal›d›rlar; e¤er böyle olmazsa, devlet hem ekonomik, hem de politik aç›-
dan zay›f düfler ve y›k›l›r (‹slâm Ansiklopedisi, 1962, s.12, s.76 ve s.81; Ana Brita-
nica, 1988, ss.437-438; ‹zmirli, 1938, s.26 ve s.40; Ülken, 1957, ss.48-70). 

SELÇUKLULAR VE OSMANLILARDA E⁄‹T‹M‹N 
DAYANDI⁄I FELSEFE
‹lk Selçuklu medresesi 1040 y›l›nda Niflabur’da, Osmanl›larda ise 1330 y›l›nda ‹z-
nik’te kurulmufltur. ‹lkokullar; dar-ül talim, mektep, mektephane, dar-ül ilim, süb-
yan, mahalle mektebi vb. adlarla aç›lm›flt›r. Her mahalle ve köyde bu okullar var-
d›r. Bu okullarda; Kur’ân okuma, namaz k›lma ve ‹slâm’›n kurallar› ö¤retilmek-
tedir. Kur’ân ezbere okutulmas›na karfl›n, anlam› ço¤u kez bilinmemektedir. (Ak-
yüz, 1997, s.71 s.215). Ayr›ca hem Selçuklularda, hem de Osmanl›larda flehzadele-
rin e¤itimi için özel kurumlar oluflturulmufltur. Selçuklularda atabeylik, Osmanl›lar-
da ise lalal›k bu kurumlara verilen isimlerdir.

Medreselerde dersler; ‹slâm hukuku (f›k›h), Tanr›n›n varl›¤› ve birli¤i bilgisi
(kelâm), konuflma (belâgat), sözcükler ve dilbilgisi (mani), geometri (hesap, hen-
dese), astronomi (heyet), felsefe (ilm-i hikmet), tarih, co¤rafya, morfoloji, dilbilgi-
si (sarf), cümle yap›s› (nahiv), hadis ve mant›kt› (Akyüz, 1985, ss.59-61). Bu ders-
ler 16. yüzy›l›n sonuna dek okutulmufltur. 18. ve 19. yüzy›llarda ise, a¤›rl›k ‹slâmî
bilimlere yani f›k›h, kelâm, belagat, hadis derslerine verilmifltir. Hesap, geometri,
astronomi, felsefe, tarih ve co¤rafya gibi dersler ya programlardan ç›kar›lm›fl, ya da
gere¤i gibi ifllenmemifltir. 
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fiekil 10.4
‹bni Rüflt (Averrhoes,
1126 - 1198)

‹bni Rüflt’e göre kad›nlar
devlet yaflam›nda görev
almal›d›r; çünkü bu
mutluluk ve gönenç için
gereklidir.



Yenileflme, Tanzimat ve Mutlak›yet dönemlerinde ilkokullarda dersler; alfabe
(elifba), Kur’ân okuma (Kur’ân, tecvid), din bilgisi (ilm-i hal), ahlak, Osmanl›ca dil-
bilgisi (sarf-› Osmanî), imlâ, okuma (k›raat), Osmanl› tarihi, Osmanl› co¤rafyas›,
hesap, güzel yaz›, Kur’ân’›n 30 cüzü (ecza-y› flerife) dür. Mühendis okulunda ise
(Mühendishane-i Berri-i Hümayûn), din (ilmihal), Arapça, hesap, geometri, cebir,
resim, co¤rafya, Frans›zca, felsefe, düzlem, trigonometri, integral, mekanik, koni
hesaplar›, atefl talimi, la¤›m vb. dersler vard›r (Akyüz, 1997, s.125). 

19. yüzy›l›n son döneminde rüfltiye (ortaokul) ve idadilerde (liselerde) okutu-
lan Kur’ân, Türkçe, edebiyat ve ahlak, resmî yaz›flma (kitabet-i resmiye), Arapça,
Farsça, hukuka girifl (kavânin), hesap, muhasebe (usul-i defter), cebir, geometri,
trigonometri, kozmografya, makine, kimya, biyoloji (mevalid), co¤rafya, tarih,
ekonomi (ilm-i servet), sa¤l›k, güzel yaz›, resim ve az›nl›klar›n dilleri (elsine) temel
derslerdir (Akyüz 1985, s.215). 

Üniversite (darülfünun) ilâhiyat, edebiyat ve fen bölümü olarak 1900 y›l›nda
tekrar aç›lm›flt›r. ‹lahiyat bölümünde; tefsir, hadis, usul-i hadis, f›k›h, usul-i f›k›h,
ilm-i kelâm ve ‹slâm tarihi; edebiyat bölümünde; Osmanl› edebiyat›, Arap, Fars ve
Frans›z edebiyat›, Osmanl› tarihi, dünya tarihi, eski eserler, psikoloji, ahlak, felse-
fe ve mant›k; fen bölümünde; cebir, geometri, olas›l›k, biyoloji, meteoroloji, kim-
ya, zooloji, anatomi dersleri vard›r (Unat, 1964, s.53; Ergin, 1977, s.1209; Akyüz,
1997, s.214). 

Türk ve Osmanl› E¤itim Sistemi, Türk örfü ve ‹slâmî temellere dayanmaktad›r.
Belirlenen hedefleri gerçeklefltirmek için genelde e¤itim durumlar›nda ö¤retmen
merkezdedir. Bu duruma; “Bilginler, peygamberin varisleridir; onlar› sayan Allah
ve peygamberi saym›fl olur. Bilginlere itaat ediniz; çünkü onlar dünya ve ahretin
kandilidir.” hadisleri ve “Türk örfündeki de¤erler” etki etmifltir. Bunlar›n bir sonu-
cu olarak, ö¤retmenin söyledi¤i, kitaplar›n yazd›klar›, ‹slâm bilginlerinin ileri sür-
dükleri kesin do¤rudur. Ö¤renci bunlar üzerinde tart›flmamal›, ezberleyip aynen
söylemelidir. 

Kuram ve uygulama aras›nda birlik sa¤lanmas› düflüncesi hâkimdir. Bunun için
medrese ve ilkokullarda teke tek bir e¤itim ifle koflulmaktad›r. Ö¤renci, kendisine
verileni haz›rlar, onu ö¤retmenin karfl›s›nda yap›p gösterir, ya da okuyup ezberden
aynen söyler. Yanl›fllar ve eksikler an›nda düzeltilir. Ayr›ca medrese ö¤rencileri,
“kutsal aylarda” köylere, kasabalara gönderilir; uygulama yapmalar› sa¤lan›rd›. 

Kal›c›l›¤› sa¤lamak için, e¤itim ortam›nda tekrara s›kça yer verilmekteydi. Ayr›-
ca “Her erkek çocuk, ailesini geçindirecek bir ifl ya da meslek sahibi olmal›d›r.” gö-
rüflü tüm Türk-‹slâm düflünürlerince savunulmaktayd›. Bu dönemde ifl ve meslek
sahibi olma, genelde “yayg›n e¤itimle” sa¤lanmaktayd›. Bunun için erkek çocuk
bir ustan›n yan›na, ifl ve meslek sahibi olmak için verilirdi. Bu tür e¤itimde ise,
gözlem, s›nama-yan›lma ve ustan›n yönetiminde, gözetiminde yapma gibi etkinlik-
ler ifle koflulmaktayd›. 

“Ö¤rencinin yetene¤i, ilgisi saptanmal› ve buna göre bir e¤itim ifle koflulmal›-
d›r.” görüflü Hüseyino¤lu Ali, Sadi, Kâtip Çelebi taraf›ndan savunulmufltur. Bu gö-
rüfl, Enderun’a, daha sonra da askerî okullara, mülkiyeye, darülfünuna vb. ö¤ren-
ci seçilirken kullan›lm›flt›r. Ayr›ca, Hüseyino¤lu Ali “Bir ders, ya da konu tam ö¤-
retilmeden ötekine geçilmemeli, ö¤renciye karfl› sab›rl› ve sevecen davranmal›, her
ö¤renciye uygun ö¤renme ve ö¤retme yöntemi kullan›lmal›d›r.” görüfllerini ileri
sürmüfltür. 
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‹kinci Meflrutiyet döneminde Ahmet Tevfik, ‹smail Mahir, Ethem Nejat ve fiem-
settin Sami “köylünün e¤itilmesini” gere¤ini ortaya koymufllard›r. “Bunun için uy-
gun yerlere köyün sorunlar›n› giderecek, köylülerin modern tar›m ve hayvanc›l›k
yapmalar›n› sa¤layacak okullar kurulmas› gere¤ine iflaret etmifltir. Bu okullardan
yetiflenler; geldikleri köylere ö¤retmen olarak tekrar yollanmal› ve bu yolla köylü
yetifltirilmelidir.” görüfllerini savunurlar. 

Anlaml› ö¤renmeyi sa¤lamak için “Sokratik Tart›flma” tekni¤i kullan›lmas›, ö¤-
rencinin soru sormas› ve yan›tlamas›n›n sa¤lanmas› savunulmufl; çünkü anlayarak
ö¤renmenin, ezberden daha kal›c› oldu¤u düflünülmüfltür. Araç gereç kullan›lma-
s› önemsenmifl, ö¤rencilerin oyun oynamas›na, araflt›rma-inceleme yapmalar›na
izin verilmesi ön plana ç›kar›lm›flt›r. Do¤ru yan›tlayanlar›n ödüllendirilmesi, çocuk-
lara flefkatle yaklafl›lmas›, ö¤retmenin adil, bilge, sevecen, fakat otoriter, ‹slâmî bil-
gi ve becerilerle donan›k, iyi ve güzel huylu, hoflgörülü olma gibi özelliklere sahip
olmas› ön plana ç›kar›lm›flt›r. Ö¤renciye kademeli yaklafl›lmal›, okul bir cennete
çevrilmeli görüflü temel idealler aras›nda yer alm›flt›r. Ancak Selim Sabit hariç; di-
¤er tüm Türk-‹slâm düflünürleri “Ö¤renciye dayak at›lmal›d›r.” görüflündedirler.
Gerekti¤i zaman, ö¤renci tüm nasihat ve uyar›lara karfl›n, yanl›fl ve tutars›z davra-
n›fl› göstermede ›srar ediyorsa, ö¤retmen taraf›ndan dövülmelidir. Bu görüfl tüm
e¤itim sisteminde genellikle kabul görmüfltür. 

S›nama durumlar›nda genelde ezbere dayal› sorular hakim olmufl; ifl ve meslek
e¤itiminde ise, ö¤rencinin bizzat mesle¤in gereklerini yap›p göstermesi yeni bir
ürün ortaya koymas› önemsenmifltir. Ö¤rencilerin görmedi¤i ve derste ifllenmeyen
konulardan soru sorulamamal›d›r ilkesi de kabul gören ilkeler aras›ndad›r.

Tüm bu de¤iflik görüfllerin savunuldu¤u Türk-Osmanl› E¤itim Sisteminde, 16.
yüzy›l›n ikinci yar›s›na dek bilim, araflt›rma, inceleme, gözlem, anlayarak ö¤renme,
tart›flma, kuram ve uygulamay› birlikte götürme genelde medreselerde ifle koflul-
mufltur. Müderris ve ö¤retmenler bilge, adil, otoriter, iyi ve güzel huylu, ‹slâmî de-
¤erlerle donan›k, görevine düflkün vb. özellikleri tafl›yan kifliler olarak görülmekte-
dir. Oysa, 16. yüzy›l›n ikinci yar›s›ndan itibaren medreseler bozulmufl, özellikle de
17, 18, 19. yüzy›llarda “Skolastik Düflünce” e¤itim sistemine egemen olmufltur. Ca-
hil, alan›n› dahi bilmeyen, bilim ve teknikten habersiz kifliler müderris ve ö¤retmen
olmufl; kitaplar›n yazd›klar›, ‹slâm bilginlerinin söyledikleri yüzde yüz do¤ru kabul
edilmifltir. Bu yüzy›llarda medreselerden yetiflenler genellikle her türlü bilimsel ve
teknik geliflmeyi kâfirlik, bunlar› benimseyip savunan ve uygulayanlar› da din düfl-
man› kabul etmifllerdir. Tüm bunlar›n yan› s›ra ekonomik, politik ve toplumsal ne-
denlerin bir sonucu olarak Kur’ân ezberleyen, ba¤naz, bilim ve teknikten habersiz,
her türlü geliflme ve yenileflmeye karfl›, çekingen, yarat›c› olmayan, körü körüne
otoriteye ba¤l›, tutarl› de¤erlerden yoksun, afla¤›l›k duygusu içinde bocalayan, her
fleyi Allah’tan bekleyen vb. özelliklerle donan›k kifliler yetiflmifltir.

Di¤er yandan, özellikle de Tanzimat Ferman›’ndan sonra, Bat› e¤itim (Frans›z,
‹ngiliz, Alman) sistemi benimsenmeye bafllanm›fl, fakat bu anlay›flla e¤itim yapan
okullardan az say›da insan yetiflmifltir. Devletin kurtar›lmas› ve tekrar eski gücüne
ulaflmas› için, Mehmet Akif gibi düflünenler; Bat›dan bilim ve teknolojiyi almay›,
fakat ‹slâmî de¤erlere dönmeyi; Tevfik Fikret gibi olanlar, tümüyle Bat›l›laflmay›;
Ziya Gökalp gibiler ise Bat›l›laflmak, ‹slâmlaflmak ve Türkleflmeyi ileri sürmüfller-
dir. Bu çeflitli görüfllerin hiçbiri, bu dönemde uygulanamam›flt›r (Akyüz 1997,
s.287, s.403; Gökalp, 1966, s.5, s.125; Ülken, 1966, s.605, s.713). 

Modernleflme çabalar› dikkate al›nd›¤›nda Osmanl›larda 16. yüzy›l›n ikinci yar›s›ndan itiba-
ren e¤itim sisteminin üzerine kuruldu¤u felsefenin baflar›s›z olmas›n›n nedenlerini tart›fl›n›z.

102 E¤it im Felsefesi

S O R U

D ‹ K K A T

SIRA S ‹ZDE

DÜfiÜNEL ‹M

SIRA S ‹ZDE

S O R U

DÜfiÜNEL ‹M

D ‹ K K A T

SIRA S ‹ZDE SIRA S ‹ZDE

AMAÇLARIMIZAMAÇLARIMIZ N N
K ‹ T A P

T E L E V ‹ Z Y O N

K ‹ T A P

T E L E V ‹ Z Y O N

‹ N T E R N E T ‹ N T E R N E T

2



Bir bütün olarak de¤erlendirildi¤inde Osmanl› ‹mparatorlu¤unun son dönemi-
ne iliflkin e¤itimin dayand›¤› felsefenin özeliklerinden baz›lar› flu biçimde s›ralana-
bilir (Topses, 1982):

• E¤itim daha çok kimi bürokratik seçkinler taraf›ndan önemi anlafl›lm›fl, an-
cak kitlesel bir nitelik kazanmam›fl bir süreçtir. 1876 tarihli Osmanl› anaya-
sas›n›n (Kanun-i Esasi) 15., 16., 110. ve 114. maddeleri e¤itim ve ö¤retime
yer vermesine ve devletin e¤itim yükümlü¤ünü kabul etmesine karfl›n, kit-
lesel bir e¤itimi gerçeklefltirmeye yönelik bir birbiriyle tutarl› bir yap›, sistem
ve e¤itim felsefesi yaklafl›m› gelifltirilememifltir.

• E¤itim felsefesine iliflkin görüfller kimi bürokratik seçkinler ve ayd›nlar tara-
f›ndan ortaya at›lm›fl, ancak devletin benimsedi¤i belirgin bir e¤itim felsefesi
yoktur.

• Tanzimat, I. Meflrutiyet ve II. Meflrutiyet ideolojilerinin getirdi¤i yeni devlet
felsefesi ve öngördü¤ü e¤itim etkinlikleri merkezi yönetimce üstten zorlana-
rak kabul ettirilmeye çal›fl›l›rken, sosyal ve ekonomik yap›dan kaynaklanan
de¤erler, inançlar ve normlar tepeden gelen de¤erlerle çat›flm›fl ve daha da
önemlisi kitlelere ulaflamam›flt›r.

• Osmanl› Türk toplumunda çeflitli süreçler sonras›nda ortaya ç›kan düflün
ak›mlar›, söz gelimi ‹slamc›l›k, Bat›c›l›k, Ulusçuluk, Türkçülük, Yeni Osman-
l›c›l›k, Tanzimatç›l›k ve Bat›dan ithal edilen Olguculuk (pozitivistim), Ku-
rumsalc›l›k, Materyalizm (maddecilik), Yararc›l›k (pragmatizm), Varoluflçuk
(eksistanyalazim) e¤itim sistemine yans›rken toplumsal yap›n›n temellerine
yabanc›laflm›fl, toplumun sosyal ve kültürel yap›s›yla uyuflmam›fl, tek tek
ideolojik durufllar olarak yüzeysel kalm›flt›r. 

• Vatandafl kimli¤i henüz benimsenmedi¤inden daha çok ümmet kültürüne
dayal› birey yetifltirmek e¤itimin genel niteliklerinden biri olmufltur.

CUMHUR‹YET DÖNEM‹ E⁄‹T‹M‹N‹N DAYANDI⁄I 
FELSEFE 
Osmanl› ‹mparatorlu¤u’nun son dönemlerinde e¤itim sisteminde birbirleriyle çeli-
flen de¤iflik okul sistemleri vard›r. Bu okul sistemleri; tekke ve mahalle mekteple-
rinde sürdürülen geleneksel e¤itim, lonca ve mesleki teflkilatlarda yap›lan ifl ve
meslek e¤itimi, bat› etkisiyle aç›lan okullarda ve az›nl›k okullar›nda sürdürülen
e¤itimi içermektedir. 

Cumhuriyet dönemindeki e¤itim felsefesi, Kemalizm ekseninde cumhuriyet
ideolojisi çizgisinde, e¤itim sisteminin ve e¤itim felsefesinin birlefltirilip kuram ve
uygulama alan›nda yap›lan çal›flmalar›n›n temelini oluflturur (Topses, 1982). 

1924 y›l›nda ç›kar›lan Tevhid-i Tedrisat (ö¤retim birli¤i) yasas›yla tüm farkl›
okul sistemleri ortadan kald›r›lm›fl ve Millî E¤itim Bakanl›¤›’na ba¤l› tek tip okul
sistemi kurulmufltur. Türkiye Cumhuriyeti’nin resmî ideolojisine göre millî e¤itimin
hedefleri, okul sistemleri, dersler ve içerik yeniden düzenlenmifl ve bu düzenleme-
ler yap›l›rken Türkiye’ye Dewey, Künhe, Albert Malche ve Ömer Buyse gibi ya-
banc› uzmanlar ça¤r›lm›fl, e¤itim sistemine iliflkin görüflleri al›nm›flt›r. 

Bu dönemin e¤itim anlay›fl›na, Osmanl› dönemi düflünürleri, Atatürk, ‹smail
Hakk› Baltac›o¤lu, Hasan Ali Yücel, ‹smail Hakk› Tonguç ve Rüfltü Uzel gibi pek
çok kiflinin katk›lar› olmufltur. Türk toplumunun ekonomik, politik ve sosyal yap›-
s›, Bat› dünyas›n›n etkisi, bilim ve teknikteki geliflmeler, yabanc› uzmanlar›n görüfl-
leri Cumhuriyet dönemindeki e¤itim anlay›fl›n› etkilemifl ve gelifltirmifltir. 
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Özellikle Atatürk’ün; “E¤itim; millî, bilime dayal›, ifle yarar ve üretici, yeni ku-
flaklar›n fazilet, düzen, disiplin duygular›n› gelifltirici, toplumu cehaletten kurtar›c›,
onun bilgi ve ahlak düzeyini yükseltici, yeteneklerini ortaya ç›kar›c› ve gelifltirici
nitelikte olmal›d›r.” görüflü e¤itim anlay›fl›n›n temel noktalar›n› ortaya koymufl ve
sistemin buna göre düzenlenmesini sa¤lam›flt›r. 

Ulusal e¤itim sisteminin kurulmas›nda Mustafa Kemal’in felsefe ve e¤itime ilifl-
kin görüflleri e¤itim sisteminin üzerine kuruldu¤u felsefeyi etkileyen önemli de¤ifl-
kenler aras›nda yer al›r. Tezcan’›n (1992) Bozda¤’dan (1988) aktard›klar› dikkate
al›nd›¤›nda Mustafa Kemal’in tüm yaflam alanlar›nda felsefeyi yaflam›n merkezine
yerlefltirdi¤i görülmektedir. Ona göre “Felsefe, evren karfl›s›nda insan›n ak›lc› dav-
ran›fllar›d›r. Bu yüzden felsefe bilmeyen insan edebiyatç› da politikac› da olamaz.
Felsefe bilmeyen asker belki bir savafl kazan›r ama savafl› anlayamaz.” Atatürk fel-
sefi aç›dan olgucu (pozitivist), ifllevselci (foksiyonalist), yararc› (pragmatist), insan-
c›l (hümanist) gerçekçi (realist) ve ak›lc› (rasyonalist) olarak nitelenmektedir. Bu
nedenle felsefi tutumda tüm bu ak›mlar› bütünlefltiren ve eyleme dönüfltüren bir
yaklafl›m› benimsemifltir. Örne¤in, Mustafa Kemal’in “...Bir taraftan cehaletin gide-
rilmesiyle u¤rafl›rken bir taraftan da çocuklar›m›z› toplumsal ve ekonomik yaflam-
lar›nda verimli, baflar›l› k›labilmek için gerekli olan bilgi ve becerileri ifl içinde ifl
arac›l›¤›yla vermek e¤itim yönetimimizin temelini oluflturmal›d›r.” sözleri benim-
sedi¤i yararc› felsefeye yönelik vurguyu ortaya koymaktad›r (Tezcan, 1992). Bu-
nun yan› s›ra belirledi¤i ilkeleri, e¤itimi ve ö¤retmenleri ulusal kalk›nman›n mer-
kezine yerlefltirmesi, ülkedeki tüm kesimlere e¤itim hizmeti götürme çabalar›na
iliflkin sözleri ve eylemleri e¤itimde olgucu, insanc›l ve ak›lc› e¤itim felsefelerini ifle
koflmaya yönelik çabalar›n›n bir göstergesidir.

Cumhuriyet dönemi e¤itim felsefesine damgas›n› vuran önemli uygulamalardan
birisi de Köy Enstitüleri’dir. “‹fl için ifl içinde e¤itim” ilkesini gerçeklefltirmek üzere
1940’lardan itibaren ülke genelinde köy enstitüleri kurulmufltur.

Köy Enstitüleri: Köy enstitüleri düflüncesi Türk e¤itim tarihinde yeni de¤ildir.
Köyün e¤itim yoluyla kalk›nmas›na iliflkin çeflitli görüflleri Ahmet Tevfik, ‹smail
Mahir Efendi, Ethem Nejat, Mustafa fiekip, Sabri Cemil, M. fiemsettin Günaltay ile-
ri sürmüfllerdir (Akyüz, 1997, ss.274-278). Köylünün e¤itilmesi Çekoslovakya, ‹s-
viçre, Danimarka, Almanya ve ‹sveç’te 18. ve 19. yüzy›llarda gündeme gelmifl ve
uygulamaya konmufltur. Köy Enstitüleri’nin mimarlar›ndan ‹smail Hakk› Tonguç
Almanya’da e¤itim görmüfl, Leibzig ‹fl E¤itimi Semineri’ne kat›lm›fl, “ifl e¤itimi” üze-
rine çal›flmalar›n› yo¤unlaflt›rm›flt›r. Bu arada Eliflleri Rehberi (1927), Resim-eliflleri
ve Sanat E¤itimi (1932) derlemesi, Kerschensteiner’den çevirdi¤i ‘Ö¤retmenin Ru-
hu ve Ö¤retmen Yetifltirme Meselesi’ adl› yap›tlar›yla Tonguç görüfllerini olgunlafl-
t›rm›flt›r. Ayr›ca Pestalozzi ve J. Dewey’ yi de inceleyen Tonguç; ‘Muht›ra’, ‘Köyde
E¤itim’, ‘Canland›r›lacak Köy’ ve ‘‹lkö¤retim Kavram›’ adl› yap›tlar›yla bir senteze
gitmifl; kendi e¤itim anlay›fl›n› oluflturup uygulam›flt›r. 
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Köy Enstitüleri ve Sosyo-Ekonomik Kalk›nma: 1930’lu y›llarda Türkiye nüfusu-
nun %80’i köylerde yaflamaktad›r. Köylerin büyük bir ço¤unlu¤unda su, yol, elek-
trik, sa¤l›k oca¤›, okul yoktur. ‹lkel bir yaflam vard›r, yokluk, hastal›k kol gezmek-
tedir. Toplumsal bir kalk›nma için bu durumun de¤ifltirilmesi gerekmektedir. Ça¤-
dafl bir tar›m, hayvanc›l›k, sa¤l›kl› bir yaflam ancak e¤itimle gerçekleflebilir düflün-
cesi bask›nd›r. Bu nedenden dolay›, Türkiye’nin kalk›nmas›na köyden bafllanmal›,
köyler her yönüyle ele al›n›p gelifltirilmeliydi: “E¤itim toplum hayat›ndan kopuk
olursa, yani hayat›n kendisi de¤il de baz› pedagoglar›n ileri sürdü¤ü gibi, hayata
haz›rl›k olarak programlan›rsa, günün birinde kendi yaflamsal durumunu anlamak-
tan aciz kalabilirdi.” ‹flte tüm bu gerekçelerden dolay› “ifl için ifl içinde e¤itim” il-
kesi temel al›narak, 1940’lardan bafllayarak dört e¤itim ve kalk›nma bölgesine ay-
r›lan Anadolu’nun her kesiminde bir enstitü kurulmas›na hemen baflland›. Edir-
ne’den Kars’a, Trabzon’dan Antalya’ya, Malatya’dan Kastamonu’ya uzanan bölge-
lerin içindeki o ›ss›z köylerde, genifl topraklar üstünde, paras›z yat›l›, k›zl› erkekli,
bin ö¤renci alacak genifllikte 20 enstitü har›l har›l çal›flmaya bafllam›flt›. Enstitü ö¤-
rencileri ve ö¤retmenleri yaln›z kendi enstitülerini kurmakla kalmad›lar. Ülkenin
dört buca¤›na serpilmifl kardefl enstitülere, köy okullar›n›n kurulufluna da emekle-
rini katt›lar. 

Köy Enstitülerinde E¤itim Ö¤retimin Niteli¤i: Ortaya koydu¤u alternatif e¤itim
paradigmas›yla Köy Enstitüleri Türk e¤itim felsefesinde özgün bir yap› olarak de-
¤erlendirilmektedir. Köy enstitülerinin alternatif e¤itim paradigmas›n›n alt›n› çizen
niteliklerinden baz›lar› söyle s›ralanabilir:

• E¤itim ve ö¤retimin konular›n›n günlük yaflamla ba¤lant›l› olarak ifl içinde
ö¤renilmesi: Enstitülerde, öncellikle çad›r hayat›ndan bafllanm›fl daha sonra
yeni binalar kurulmufl; fizik, kimya, aritmetik ve geometri dersleri ö¤retilir-
ken ayn› zamanda topra¤› ekip biçmeye, hayvan beslemeye de yer verilmifl-
tir. Ö¤retmenler, ö¤rencilere yurdun tarihsel de¤erlerini tan›tma, onlar› yurt
gezilerine ç›karma, ö¤rencileri yaz›l› metin üzerinde çal›flt›rma, derste hari-
ta, resim ve çeflitli araçlardan yararlanma, yaz›l› inceleme yapmaya haz›rla-
ma gibi yöntemleri benimsemifl ve uygulam›flt›r.

• Felsefe, sanat ve müzik ö¤retiminin e¤itim sürecinin bütünleflik ögeleri ol-
mas›: Felsefe, sanat, müzik, bilim, teknik; hayattan korkmayanlarla, onlar›
seven, kay›ts›z flarts›z bir tutkuyla ba¤lanabilen insanlarla yarat›l›r. “Onun
için bu olanaklar› içinde saklayan halka dönmek ve halktan güç ve esin al-
mak.” fikri egemendir. Her enstitüde baflta radyo olmak üzere, gramofon,
mandolin, davul, zurna, kaval gibi müzik aletlerinin bulunmas› flartt›r. Ay-
r›ca enstitülerde, tiyatro oyunlar› seçilirken dikkat etmeli, çocuklar›n en
çok hoflland›klar› fleyleri seçerek programa alma yolu tutulmal›yd›. Köyler-
de yaflamakta olan ulusal oyunlar› ö¤renciler iyice ö¤rendikten sonra öteki
enstitülerle iletiflim yoluyla, orada oynanmakta olan oyunlar›n ö¤retilmesi
de sa¤lanmaktayd›.

• ‹fl içinde iflbirlikli ö¤renme yaflant›s›n›n temel olmas›: Enstitülerin bütün ifl-
leri nöbetle ö¤retmen ve ö¤renci taraf›ndan görülmektedir. Bu kurumlarda
çamafl›r y›kama, hasta bakma gibi birkaç ifl d›fl›ndaki hizmetler için öteki
okullarda oldu¤u gibi hademe kullan›lmaz. Herkes kendi iflini genifl ölçüde
kendi görür, toplulu¤u ilgilendiren bütün ifller, nöbetçi ö¤retmenler ve ö¤-
renciler taraf›ndan gerçeklefltirilip yönetilirdi.
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• Entelektüel insan, entelektüel ö¤retmen yetifltirmenin esas olmas›: Ayd›nlar›
serbest okuma al›flkanl›¤› kazanmayan toplumlarda, düflündü¤ünü yazan ve
aç›klayan pek az insan olur. Böyle insanlar›n k›t oldu¤u yerlerde, fikir haya-
t› canlanamaz. Toplumun en önemli iflleri, kan›lar›n› saklayan, esen rüzgâra
göre fikir de¤ifltiren kiflilerin elinde kal›r. Bu gibiler asla ilke adam› olamaz-
lar, günlük politik havaya göre yön de¤ifltirirler. Ö¤retmenlik mesle¤i fikir-
siz, ilkesiz insanlarla güçlenemez. Hayat›n isteklerine göre e¤itilmemifl bi-
reylerde oluflan bir toplum, çeflitli sosyal bunal›mlara, fliddetli sars›nt›lara
u¤ramakta ve kolayca çöküverecek bir duruma gelmektedir. Bu nedenle
bütün zorluklar› göze alarak e¤itbilimi biliflsel esaslara göre ö¤renmek, ilgi-
liler için ulusal bir görevdir. Köy, iflten kaçan, nefret eden, edilgen ö¤retmen
de¤il, ifli seven, ona sar›lan, canl› ve hareketli ö¤retmenler ister. Yeni ö¤ret-
menler, çocuklar› ifl içinde yo¤ura yo¤ura, bireyleri mutluluk denizinde yü-
zen bir vatan yaratmal›d›r.

• Demokratik yurttafl kimli¤inin merkezde tan›mlanmas›: Demokrasinin geli-
flip tutunabilmesi her fleyden önce eflit haklara sahip ve ça¤›m›z uygarl›¤›n›n
gereklerine göre çal›flabilen, görevi her fleyin üstünde tutan demokrat yurt-
tafllar›n varl›¤›na ba¤l›d›r. Bir ülkede demokrasinin yerleflip kökleflmesinin
birinci koflulu e¤itim düzenini demokratiklefltirmek, yeteneklere tüm e¤itim
yollar›n› aç›k tutmak, vatandafllar aras›nda farklar yaratan seçkinci e¤itim
sistemine son vermek, okullar› hak ve adalet ilkelerine göre örgütlemektir.
E¤itim ortam›nda do¤rudan demokrasi kullan›lmal›, herkes her iflte görev ve
sorumluluk almal›d›r. Bu demokrasi için kaç›n›lmaz bir kofluldur. Ö¤renci
kesinlikle dövülmemelidir. Ça¤dafl, bilimsel bir e¤itim verilmelidir. Ö¤renci-
nin kafas› ve eli birlikte ifllemelidir. Çok yönlü düflünen bireyler olmal›d›r.

• Ö¤rencilerin de¤erlendirilmesinin bir bütün olarak ele al›nmas›: De¤erlen-
dirmede ö¤renci bir bütün olarak düflünülmeli ve yapt›klar›, ortaya koyduk-
lar›, arkadafllar›yla geçimi, iletiflim kurmas›, görev ve sorumluluk anlay›fl›,
demokratik tutumu, ilgisi, güdülenmiflli¤i göz önüne al›narak de¤erlendiril-
melidir. Not bir silah olarak kullan›lmamal›d›r.

J. Dewey’nin “Köy enstitüleri hayalimdeki okullard›r.” diyerek savundu¤u bu
kurumlar, 1954’te amaçlar›ndan sapt›r›larak klasik ö¤retmen okullar›na dönüfltü-
rülmüfltür. Böylece Türk E¤itim Sistemi çok büyük bir kayba u¤ram›fl; kalk›nmas›
büyük oranda engellenmifltir. Bizim vazgeçti¤imiz köy enstitüleri modelini, Hindis-
tan, Endonezya, Malezya vb. devletler al›p uygulam›fllard›r. Bugün bile köy ensti-
tülerinden ç›kar›l›p uygulanacak pek çok ders vard›r. 

Köy enstitülerinin içinde bulundu¤u dönemde baflar› kazanmas›n›n nedenlerini tart›fl›n›z.

Cumhuriyet dönemide e¤itim sisteminde benimsenen felsefeye iliflkin sonuç
olarak flunlar› söylemek olanakl›d›r: Cumhuriyet dönemi Türk E¤itim Sistemi; prag-
matik felsefeye ve onun e¤itimde uzant›s› olan ilerlemecilik ak›m›na dayanmakta-
d›r. Bu dönemdeki anayasalar, ve tüm hükümet programlar› ilerlemecilik e¤itim
ak›m›n›n özeliklerini tafl›maktad›r. Anayasalar, yasalar ve hükümet programlar›nda
ilerlemecilik ak›m›n› kuramsal olarak savunulurken, uygulamalar (köy enstitüleri
hariç) bu do¤rultuda geliflmemifltir. Genellikte her dereceli okulda ilerlemecilik de-
¤il, esasicilik ve daimicilik temele al›nm›fl ve uygulanm›flt›r. Baflka bir deyiflle ö¤-
renci de¤il ö¤retmen ve konular merkeze al›nm›fl, bilimsel yöntemi kullanan, öz-
gür ve esnek düflünen, demokratik, laik, sosyal adaletçi, sevgi ve sayg› dolu insan
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yerine; genellikle ö¤retmenin söylediklerini, kitaplar›n yazd›klar›n› ezberleyen, bil-
diklerinin yüzde yüz do¤ru oldu¤unu savunan, çekingen, taklitçi, diktac› e¤ilimle-
ri bask›n, yaflamdan kopuk, skolâstik düflünce sistemine sahip, her fleyi baflkas›n-
dan ve devletten bekleyen, haz›ra konan, doyumsuz ve sorumsuz, Bat› ya da Do-
¤u hayran› özeliklerine sahip ezik ya da fl›mar›k kifliler yetifltirilmifltir. Ayr›ca sistem
kuramsal olarak her kiflinin ilgi, yetenek ve istekleri do¤rultusunda e¤itilmesini sa-
vunurken, uygulamada bu özelikler genelde dikkate al›nmam›fl, tersine eleyici bir
yaklafl›m ifle koflulmufltur (Ertürk 1971, ss.18-65; Sönmez, 1994).

1950’lerden sonra Türk E¤itim Sistemi, her gelen yeni hükümetin program›nda,
yeniden düzenleme çal›flmalar› kapsam›nda ele al›nm›fl, ancak düzenlemeler daha
çok di¤er devletlerin e¤itim sistemlerinin büyük ölçüde aynen al›n›p uygulanmaya
çal›fl›lmas› biçiminde gerçeklefltirilmifltir. Son dönemde ise, tüm okul programlar›
yararc› felsefenin e¤itimde uygulan›fl› olan yap›land›rmac›, (yeniden oluflturmac›)
anlay›fla göre düzenlenmifl ve uygulamaya konmufltur. Böyle olmas›na karfl›n okul-
lardaki uygulamalarda ve ö¤retmenlerde esasici ve daimici anlay›fl bask›nd›r; çün-
kü ö¤retmen, veli ve ö¤renci eski davran›fllar›n› örtük programla sürdürmektedir-
ler. ‹lk ve ortaö¤retimdeki uygulamalar yüksekö¤retimi de etkilemekte ve bu sü-
reçte istendik davran›fllarla donan›k kifliler yetifltirmek zorlaflmaktad›r.

1075.  Ünite  -  Türk  E¤i t im Sisteminin Fe lsef i  Temel ler i



108 E¤it im Felsefesi

‹slamiyet öncesi Türk toplumundaki e¤itimin da-

yand›¤› felsefeyi kavramak

Göçebe Türk toplumunda e¤itim do¤an›n ve top-
lumun koflullar›na göre yap›lmaktayd›. Kad›n er-
kek ay›r›m› yoktu. Gelenek, görenek ve özellik-
le de töre önemliydi. Toplum, göçebe oldu¤un-
dan, yerleflik okul kurumu yoktu. E¤itim ortam›,
gerçek yaflamd›. S›nama durumlar› yaflam içinde-
ki gerçek durumlard›. ‹slamiyet öncesi Türk top-
lumunda e¤itim, genellikle do¤ac›l›k (natüralizm)
felsefesi ak›m›na uygundu.

‹slamiyet sonras› e¤itimin dayand›¤› felsefeyi

aç›klamak

Türk toplumu, eski de¤erleriyle yani töresiyle,
‹slâmî de¤erleri sentezleyerek; ayn› zamanda es-
ki Grek, Latin kültürüyle de bu de¤erleri zengin-
lefltirerek yeni kültürel de¤erlerini oluflturmufl-
tur. Bu kültürel de¤erlerde bask›n olan özellik,
‹slâmiyettir. Fârâbî, ‹bni Sina, Gazali ve ‹bni Rüflt
gibi ‹slam düflünürleri düflünce ve dünya görüfl-
leriyle içinde e¤itiminde bulundu¤u genifl bir yel-
pazeyi etkileyen farkl› felsefi yaklafl›mlar ortaya
koymufllard›r.

Selçuklularda ve Osmanl›larda e¤itimin dayan-

d›¤› felsefeyi tan›mlamak

Türk-Osmanl› e¤itim sisteminde, 16. yüzy›l›n ikin-
ci yar›s›na dek bilim, araflt›rma, inceleme, göz-
lem, anlayarak ö¤renme, tart›flma, kuram ve uy-
gulamay› birlikte götürme genelde medreselerde
ifle koflulmufltur. Müderris ve ö¤retmenler bilge,
adil, otoriter, iyi ve güzel huylu, ‹slâmî de¤erlerle
donan›k, görevine düflkün kifliler olarak görül-
mektedir. Oysa, 16. yüzy›l›n ikinci yar›s›ndan iti-
baren medreseler bozulmufl, özellikle de 17, 18,
19. yüzy›llarda “Skolastik Düflünce” e¤itim siste-
mine egemen olmufltur.

Cumhuriyet dönemi e¤itimin dayand›¤› felsefeyi

kavramak

Cumhuriyet döneminde Atatürk’ün e¤itim anla-
y›fl› temele konmufltur. Bu e¤itim anlay›fl›nda
millîyetçilik, laiklik, aklilik, ifle yararl›k, bilimsel-
lik, dünyevilik, kad›n erkek herkesin e¤itilmesi,
karma bir e¤itim, özgür yurttafl yetifltirme, cum-
huriyetçilik gibi de¤erler e¤itimin özünü olufltur-
mufltur. Bu anlay›fla dayanarak köyün, giderek
ülkenin kalk›nmas›n› sa¤lamak için köy enstitü-
leri aç›lm›fl; fakat onlar da k›sa bir süre sonra ka-
pat›lm›flt›r. Köy enstitüleri Türk E¤itim dizgesine
özgü bir e¤itim uygulamas›d›r. 1950’lerden sonra
genellikle pragmatik felsefeye dayal› ilerlemeci
ve yeniden yap›land›rmac› e¤itim ak›mlar› teme-
le al›nm›fl; fakat uygulamada esasicilik ve daimi-
cilik sürdürülmüfltür.
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1. Göçebe Türk toplumundaki e¤itimde afla¤›dakiler-
den hangisi görülmez?

a. Kad›n-erkek eflitli¤i 
b. Do¤aya ve topluma uygunluk 
c. Savafl ve avc›l›k e¤itimi
d. Gelenek, görenek ve töre 
e. Resmi bir e¤itim

2. Hangi Türk devleti ilk kez alfabeyi kullanm›flt›r?
a. Hunlar 
b. Göktürkler
c. Uygurlar
d. Gazneliler 
e. Selçuklularda 

3. Göçebe Türklerde e¤itimin dayand›¤› temel özellik
afla¤›dakilerden hangisidir?

a. Devlet
b. Do¤a 
c. Gelenek
d. Görenek 
e. Töre

4. ‘Kad›n ve erkek e¤itilmelidir ve devlette kad›nlar da
görev almal›d›r’ diyen ‹slam düflünürü afla¤›dakilerden
hangisidir?

a. ‹bni Rüflt
b. Fârâbî
c. ‹bni Sina 
d. Gazali
e. Burini

5. ‹slam düflünürleri, e¤itimde en çok hangi filozofun
etkisinde kalm›fllard›r?

a. Eflatun 
b. Aristo 
c. Tales 
d. Heraklitos
e. Empedokleks

6. Selçuklu ve Osmanl›larda e¤itim genellikle hangi
felsefenin etkisi alt›ndad›r?

a. Realizm 
b. ‹dealizm
c. Natüralizm
d. Pragmatizm 
e. Materyalizm

7. Osmanl› e¤itim ve devlet anlay›fl›nda skolâstik dü-
flünce hangi yüzy›ldan sonra bask›n hale gelmeye bafl-
lam›flt›r?

a. 14. yy
b. 15. yy
c. 16.yy
d. 17.yy
e. 18.yy

8. Osmanl›lar ilk kez Bat› tarz› e¤itim veren hangi
okulu açm›flt›r?

a. Askerî okul 
b. ‹dadi 
c. T›p 
d. Mülkiye 
e. Üniversite (Darülfünun)

9. Afla¤›dakilerden hangisi Atatürk’ün e¤itim anlay›fl›-
na uygun de¤ildir?

a. Laiklik 
b. Bilimsellik 
c. Aklilik 
d. Hayatilik
e. Nakilcilik 

10. Cumhuriyet döneminde kurulan köy enstitülerinin
amaçlar› aras›nda afla¤›dakilerden hangisi yoktur?

a. Köyü ve ülkeyi kalk›nd›rmak 
b. Özgür düflünme
c. ‹fl yapan insanlar yetifltirmek
d. Partiye ba¤l› insanlar yetifltirmek
e. Problem çözme

Kendimizi S›nayal›m
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Yönetime Kat›l›yoruz

Ö¤renci baflkan›n› ve iki yard›mc›s›n› genel oyla seçtik.
Onlar da bir araya geldiler, kol baflkanlar›n›, çal›flma ar-
kadafllar›n› seçtiler. Tüzüklerini, ayl›k çal›flma program-
lar›n› haz›rlad›lar. Okul yönetimine verdiler. Bunlar
onaydan ç›kt›, örgütümüz kuruldu. Bir gün, müdür M.
Rauf ‹nan, ö¤renci baflkan›n›, iki yard›mc›s›n› ö¤ret-
menler toplant›s›na kat›lmaya ça¤›rd›. Bu durumu bir
ö¤retmen yad›rgad›: “Ö¤renci, ö¤rencili¤ini bilmelidir.
Ö¤retmenler toplant›s›nda bunlar›n iflleri ne?” gibi söz-
ler etti. Müdür bunu duymazl›ktan geldi. 
Topra¤›m›z›n krokisini ç›kard›k. 4000 dönümlük yeri
ekin tarlas› olarak ay›rd›k. Sebze ve meyve bahçesi ola-
rak 300 dönüm yeter dedik. Hamidiye köyünün gerile-
rindeki ç›plak tepelere 40 dekarl›k orman, 50 dönüm-
lük üzüm ba¤› kondurmay› düflündük. Meyveli, meyve-
siz dikilecek a¤ac›n 100.000’in alt›nda olmamas›n› ka-
rarlaflt›rd›k. ... Çevremiz gün geçtikçe gençleflti, tazelefl-
ti, güzelleflti ve zenginleflti. Yetifltirdiklerimizin sonun-
da, beslenmemiz de de¤iflti. Yurdun çok yerlerinde ek-
mek karneyle yenmeye baflland›¤›nda biz tarlam›zdan
ç›kan bu¤daylarla bu s›k›nt›y› görmedik. Üstelik baflka
enstitülere tonlarca bu¤day yard›m› yapt›k. Sebzeleri-
mizden çevremiz halk›n› da bol bol yararland›rd›k. ...
Biz okulu bitirip gittikten sonra çal›flma planlar›m›z›n
tümüyle uyguland›¤›n›; sonuçtan çevre köylerin de et-
kilendi¤ini, onlar›n da bizim gibi ba¤ diktiklerini, bah-
çe oluflturduklar›n›, topraklar›n› ormanlaflt›rmaya baflla-
d›klar›n› duyduk. Bizim a¤açlar›n da planlad›¤›m›z gibi
100.000’i aflt›¤›n› sevinçle ö¤rendik. ...
‹nönü’nün Savafltepe Köy Enstitüsü’ne yapt›¤› gezi s›ra-
s›ndaki kitap olay›n› duymayan kalmad›: Tu¤la oca¤›na
giderken, kümes nöbetçisi Hatice’yi görüyor. Ça¤›r›p
az›k torbas›nda ne oldu¤unu soruyor. Peyniri, ekme¤i
ve köftesi oldu¤unu söylüyor. Baflka ne var, açt›r›yor
torbay›. Millî E¤itim Bakanl›¤›’n›n klasikler dizisinde ya-
y›mlanm›fl olan Sophokles’in Antigone kitab› ç›k›yor.
‹nönü’nün gözleri yaflar›yor, yan›ndaki Genel Kurmay
Baflkan› Abdurrahman Pafla’ya dönüp, “Paflam görüyor-
sunuz bu klasikler daha yeni ç›kt›. Ankara’da bile okun-
muyor, ama benim çocuklar›m Antigone okuyor. Köy-
lümüz kentlimiz, erimiz generalimiz kumanyas›na ne
zaman kitab› da ekleyecek duruma gelirse, o gün Tür-
kiye gerçekten kurtulmufl demektir.” diyor. Hatice ekli-
yor: “Efendim ben de¤il, tüm enstitü okuyor bu kitab›.”
(Türko¤lu, 1997, s.251).

“Enstitünün ne demek oldu¤unu ne müdür, ne yard›m-
c›s›, ne de maarif müdürü hiçbiriniz anlamam›fls›n›z. Ce-
hennem gibi s›cak bir yerde, hem de bahçede ölçüp bi-
çilecek, hesaplanacak birçok ifl varken bile ö¤renciyi bu
bunalt›c› yere sokmuflsunuz, matematik ö¤retiyorsunuz.
Ö¤retmenler ifl içinde ders yapmay› ö¤reninceye kadar
kitleyin bu s›n›flar›n kap›s›n›!..” dedi. Tonguç cebinden
flerit metresini ç›kard›. Bahçe önce dönüm olarak ölçül-
dü. Bir dönümün köflelerine büyük tafllar konuldu. Son-
ra bir dönüm üstünde onar metrekareler ve birer metre-
kareler bulundu. Her fidan›n dikilece¤i yere küçük tafl-
lar konuldu. Kaç fidan dikilmesi gerekti¤i say›ld›. ‹pler
gerilerek metrekareler yap›ld›, köflelerine kaz›k çak›l›n-
ca kareler iyice ortaya ç›kt›, say›ld›. Bu çal›flmalar yap›-
l›rken ifle el sürmeyen ö¤renci kalmad›... “fiimdi kara-
tahtada bunlar›n hesab›n› yapt›r›p, ne kadar fidan diki-
lece¤ini, tar›m ö¤retmenine bildirirsiniz.” dedi. 

Kaynak: Türko¤lu’nun (1997, ss.257-258) Tonguç ve
Köy Enstitüleri kitab›ndan al›nm›flt›r.

Okuma Parças›



1115.  Ünite  -  Türk  E¤i t im Sisteminin Fe lsef i  Temel ler i

1. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “‹slâmiyet Öncesi Türk
Toplum Yap›s› ve E¤itimin Dayand›¤› Felsefe”
bölümünü gözden geçiriniz.

2. c Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “‹slâmiyet Öncesi Türk
Toplum Yap›s› ve E¤itimin Dayand›¤› Felsefe”
bölümünü gözden geçiriniz.

3. d Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “‹slâmiyet Öncesi Türk
Toplum Yap›s› ve E¤itimin Dayand›¤› Felsefe”
bölümünü gözden geçiriniz.

4. a Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “‹slaml›ktan Sonraki
Türk Toplumunda E¤itimin Dayand›¤› Felsefe”
bölümünü gözden geçiriniz.

5. b Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “‹slaml›ktan Sonraki
Türk Toplumunda E¤itimin Dayand›¤› Felsefe”
bölümünü gözden geçiriniz.

6. b Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “Selçuklularda ve Os-
manl›larda E¤itim ve Dayand›¤› Felsefe” bölü-
münü gözden geçiriniz.

7. c Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “Selçuklularda ve Os-
manl›larda E¤itim ve Dayand›¤› Felsefe” bölü-
münü gözden geçiriniz.

8. c Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “Selçuklularda ve Os-
manl›larda E¤itim ve Dayand›¤› Felsefe” bölü-
münü gözden geçiriniz.

9. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “Cumhuriyet Dönemi
E¤itiminin Dayand›¤› Felsefe” bölümünü göz-
den geçiriniz.

10. d Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, “Cumhuriyet Dönemi
E¤itiminin Dayand›¤› Felsefe” bölümünü göz-
den geçiriniz.

S›ra Sizde 1

‹bni Sina’n›n e¤itime iliflkin görüflleri dikkate al›nd›¤›n-
da bu günün ça¤dafl e¤itim sistemlerinin üzerine kurul-
du¤u felsefelerle benzer özellikler gözlenebilir. Ö¤re-
timde bireysel farklar, kad›n ve erkeklere iliflkin e¤itim-
den f›rsat eflitli¤inin sa¤lanmas›, ö¤retmenin tafl›mas›
gereken erdemler, erken yafl dönemlerinde oyunla ö¤-
retimin ön planda yer almas› ve uygulamal› e¤itim ‹bni
Sina’n›n e¤itim felsefesinin temel tafllar›n› oluflturan ve
günümüz ça¤dafl e¤itim felsefesinin ön plana ç›kard›¤›
temel ögelerdir.

S›ra Sizde 2

Osmanl›larda 16. yüzy›l›n ikinci yar›s›ndan itibaren e¤i-
tim sisteminin üzerine kuruldu¤u felsefenin baflar›s›z
olmas›n›n nedenlerinin bafl›nda e¤itim sistemine tutucu
görüfllerin hâkim olmas› gelir. Ö¤retmenlerin, erdemle-
ri kifliler olmas› görüflünü benimseyen e¤itim felsefesi
anlay›fl› bozulur ve yerini “Skolastik Düflünce”yi benim-
seyen tutucu, yetersiz, bilim ve teknolojiyi reddeden ki-
flilerin ö¤retmen olmas› genel kabul gören bir e¤ilim
olarak ortaya ç›kar. Tüm bunlar›n yan› s›ra özellikle
Tanzimat Ferman›’ndan sonra Bat› e¤itim sistemini be-
nimseyen okullar›n yetersiz kalmas› ve geleneksel e¤i-
tim sistemi içinde etkisizleflmesi de Osmanl› E¤itim Sis-
teminin üzerine kuruldu¤u felsefenin baflar›s›z olmas›n›
aç›klayan temel de¤iflkenler olarak belirtilebilir.

S›ra Sizde 3

1930’lu y›llarda ülke nüfusunun büyük ço¤unlu köyler-
de yaflamas›na karfl›n, e¤itim ö¤retim aç›s›ndan en so-
runlu kesin yine köylerdi. Köy çocuklar›n›n yine köyle-
rinde ö¤retmen olmak üzere yetifltirilmesi köy enstitüle-
rinin baflar›s›n›n temel nedenleri aras›nda say›lmaktad›r.
Bunun yan› s›ra e¤itim program›nda demokratik yurttafl
kimli¤inin merkezde tan›mlanmas›, “ifl içinde ifl için e¤i-
tim” ilkesinin benimsenmesi, e¤itim ö¤retim konular›n›n
günlük yaflam pratikleriyle birlefltirilmesi, entelektüel
ö¤retmen yetifltirme ideali ve ö¤rencinin bir bütün ola-
rak de¤erlendirilmesi köy enstitüsü uygulamas›n›n bafla-
r›s›n› aç›klayan ögeler olarak tan›mlanabilir.

Kendimizi S›nayal›m Yan›t Anahtar› S›ra Sizde Yan›t Anahtar›
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A
Aksiyoloji: De¤erler sorunu. Etik ve estetik de¤erlerle bir

varl›¤›n kendi huy, mizaç ve di¤er de¤erlerle olan iliflki-

sini konu edinen felsefe dal›.

Aposteriori: Sonsal. Deneyden sonraki

Apriori: Önceki. Deneyden önceki.

Arke: Evrende hiçbir fley yokken var oldu¤u düflünülen, de-

¤iflenlerin özünde de¤iflmeden kalan, bafllatan kök.

B
Bankac› e¤itim: Paul Freire taraf›ndan ileri sürülen e¤itimi

tasarruf yapmak için yat›r›ma, ö¤rencileri yat›r›m yap›-

lan nesneye, ö¤retmenleri ise yat›r›mc›lara benzetti¤i

model.

Bilgi sorunu: Bak›n›z epistemoloji.

D
Daimicilik: idealist ve realist felsefeden etkilenen, insan do-

¤as›, gerçek, bilgi, erdem ve güzellik gibi evrenin de¤ifl-

meyen görünümleri üzerine odaklanan felsefe.

De¤erler sorunu: Bak›n›z aksiyoloji.

E
Egsistansiyalizm: Bak›n›z varoluflçuluk.

Epistemoloji: Bilgi teorisi. Bilginin köken ve niteli¤ini ince-

leyen felsefe dal›.

Esasicilik: Özcülük ve temelcilik. Realist felsefeden etkile-

nen, arkesi gerçek dünya olan ve e¤itimde konu ve içe-

riklerin gerçek yaflamdan al›nmas› yaklafl›m›n› benimse-

yen felsefe.

F
Felsefe: 1. Bilgelik (hikmet) sevgisi. 2. Gerçe¤in tümünü,

madde ve yaflamla ilgili türlü belirtileri neden, ilke ve

amaçlar bak›m›ndan inceleme amac› tafl›yan düflünce

etkinli¤i.

‹
‹dealizm: ‹dealizm genel anlamda ülküyle belirlenmifl olan

ve bu ülküye ç›kar gütmeden ba¤l› kalan yaflam biçimi

ve dünya görüflü.

‹lerlemecilik: Geliflmecilik. Özünde pragmatik felsefeye da-

yanan ve arkesi de¤iflme olan, de¤iflim ve geliflim çal›fl-

malar›na odaklanan felsefe.

L
Liberalizm: Özgürlü¤ü birincil politik de¤er olarak gören,

salt bir felsefi ak›m olmak çok daha genifl bir sosyo-eko-

nomik politik bir anlay›fl.

M
Mant›k: Önermelerin tutarl›¤› ve ç›kar›mlar›n geçerlili¤ini be-

lirleyen kurallar› konu edinen, ak›l yürütme ve düflünce-

lerin do¤rulanmas›n› konu edinen bilim. 

Materyalizm: Maddecilik, özdekçilik. Her türlü gerçekli¤in

yaln›zca nesnel (objektif) de¤il, ruhsal ve manevi olan

gerçekli¤in de özünü ve temelini maddede gören felsefe.

N
Naturalizm: Do¤ac›l›k. Realist felsefeden etkilenen ve her

fleyin do¤al oldu¤u, yani var olan her fleyin do¤al dün-

yan›n bir parças› oldu¤u görüflüne odaklanan felsefe.

O
Ontoloji: Varl›k bilgisi, varl›k sorunu ya da varl›k felsefesi.

Varl›¤›n ‘ne’li¤ini, kayna¤›n›, özünü, niteliklerini ve ka-

tegorilerini ele alan felsefe dal›.

P
Paradigma: Dünya görüflü. Zihniyet. Sistemlerin üzerine ku-

ruldu¤u düflünceler bütünü. Bak›fl aç›s›.

Perennializm: Bak›n›z daimicilik.

Politeknik e¤itim: Diyalektik materyalist felsefeye dayanan,

arkesi madde olan ve çok yönlü, boyutlu ve amaçl› tek-

nik e¤itim ve ö¤retimi benimseyen felsefe.

Postmodernizm: Modernizm sonras› ya da ötesi. Olumlu ya

da olumsuz anlamda modernizmden farkl›laflan tüm si-

yasal ve toplumsal de¤iflimleri, düflünsel ve kuramsal

ürünleri ve kültürel pratikleri kapsayan durufl.

Pozitivizm: Olguculuk. Fiziksel veya maddi dünyan›n ger-

çeklerine dayanan bilim anlay›fl›.

Pragmatizm: Yararc›l›k. Gerçe¤in de¤iflti¤i, de¤erlerde göre-

celik, insan do¤as›n›n biyolojik ve sosyolojik nitelikte

oldu¤u, yaflam tarz› olarak demokrasinin ve insan yöne-

timinde kritik zekân›n önemli oldu¤u görüfllerine daya-

nan felsefi görüfl.

Progressivism: Bak›n›z ilerlemecilik.

Sözlük
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R
Realizm: Gerçekçilik. Gerçekli¤in insan zihninden ba¤›ms›z

oldu¤unun benimseyen, gerçekçi tav›r› savunan felsefi

anlay›fl.

Retorik: uygulamaya geçirilemeyen güzel söz söyleme sanat›.

T
Töz: Bak›n›z arke.

V
Varl›k Bilgisi: Bak›n›z ontoloji.

Varoluflçuluk: ‹nsan› merkeze alan, insan›n yabanc›laflmas›-

na karfl› özgürleflmesini amaç edinen bir felsefi ak›m

Y
Yararc›l›k: Bak›n›z yararc›l›k.

Yeniden oluflturmac›l›k: Pragmatik felsefeye dayanan, ar-

kesi de¤iflme olan ve toplumun kültürel ve sosyolojik

olarak yap›land›r›lmas›na odaklanan yaklafl›m.
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