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Onsoz

Onsoz

21. yuzyid toplumlari kiiresellesme, siber iletisim ve bilgi ekonomisi gibi de-
giskenlerin etkisi ile yapisal bir donlstim slreci icine girmis; bu siirecte egitim
ve okul merkezde tanimlanan 6geler olmustur. Egitimin ve okulun merkezde ta-
nimlanmasy; egitimin stratejik degisim ajani olarak toplumsal islevlerinden, egitim
ve okul kurumunun diger kurumlarla olan iliski dinamiklerinden ve belirlenen
egitim felsefelerinin toplum kurgusunun temelinde yer almasindan kaynaklan-
maktadir.

Toplumlar var olma stratejilerini cagdas egitim felsefeleri ve egitimle toplum
arasindaki iliski dinamikleri cercevesinde yeniden yapilandirirken, egitimin ve
okulun felsefi anlaminin, degisimi gerceklestirecek olan sistem yurutictleri tara-
findan kavranmasi yadsinamaz bir gerekliliktir. Turkiye gibi gelismekte olan tlke-
lerde, toplumsal kalkinma ve strdirtlebilir gelismenin en ¢nemli degiskenlerin-
den biri olarak tanimlanan egitimin; ozellikle toplumsal ve felsefi anlami kavran-
madan, salt teknik ve yasal bir stire¢ olarak yapilandirilmasi ve stirdtrilmesi okul-
lardan baslayarak sistemin genelinde cesitli sorunlara neden olmaktadir. Basta 6g-
retmenler, egitim ve okul yoneticileri ile politika yapicilar egitimin bir yapi, stirec,
orglit ve sistem olarak toplumsal ve felsefi anlamini kavradiklart 6lctide, okullar-
daki siniflardan sistemin geneline kadar genis bir yelpazede beliren sorunlarin ¢6-
zimine yonelik butiincil bir bakis acist kazanabilirler.

Egitim felsefesi kitabi, egitim felsefesi alanini tanimaniz, gerceklestireceginiz
egitim ogretim etkinliklerinin felsefi arka planini kavraminiz, 6gretmenlik mesle-
ginin islev ve etkilerini felsefi acidan konumlandirmaya yonelik bilgi ve beceri ka-
zanmaniz amaciyla hazirlanmistir.

Bu amaca yonelik olarak kitapta, felsefenin tanimi, kapsami, felsefe-egitim ilis-
kisi, egitim felsefesi; felsefi akimlar ve egitim, egitim felsefesi akimlari; egitim fel-
sefesi ve cagdas egitim sistemleri ve Turk Egitim Sistemi’'nin felsefi temelleri ko-
nularina yer verilmistir.

Konular kendi kendinize calisarak 6grenmenize olanak saglayacak bicimde,
uzaktan egitim ilkelerine uygun olarak hazirlanmis bu kitaptaki bilgileri daha ko-
lay ve etkili bicimde 6grenebilmeniz icin 6ncelikle tnitelerin bas kisimlarinda yer
alan amaclar bolimiinii gozden geciriniz. Unitelerin icindekiler kisimlarmn: incele-
yiniz. Unitelerin icine yerlestirilmis olan sorularin ve tartisma Onerilerinin geregi-
ni dikkate aliniz. Unitelere iliskin metni calistiktan sonra Unite sonundaki 6zeti
okuyunuz. Unitelerin sonundaki degerlendirme sorularint yanitlayiniz. Konuyla il-
gili ayrintilt bilgi icin Unitelerin sonlarindaki kaynaklara basvurunuz. Kitaptaki ki-
mi Uniteler icin cekilen televizyon programlarini izlemeye 6zen gosteriniz.

Kitabin yararli olmasini umuyor, basarilar diliyorum.

Editor
Yrd. Do¢. Dr. Adnan BOYACI
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Okuma Pargasi: Bu bolimde,
bazi dogrudan iliskili bilimsel
bir calismadan alinan okuma
parcalarina yer verilmektedir.

Kendimizi Sinayalim: Unitede is-
lenen konulari 6grenip 6grenme-
diginizi kendi kendinize dlgme-
nizi saglayacak, bir tiir sinava
hazirlik  testidir.
cikabilecek tirde sorulari igerir.
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(44 Yasamin iginden: Uni-
tede aktarilan kuramsal acik-
lamalar ile giinlik yasamimiz-
da karsilastigimiz olaylar ara-
sinda iliski kurmanizi sagla-
mak icin verilmis haber ve

alintilardir. ,,

— Sira Sizde Yanit Anahtari: "Sira Sizde"lerde
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yer alan sorularin cevaplarini icerir. Her hangi
bir Sira Sizde sorusuna verdiginiz cevap ile bu
holiimdeki cevabi karsilastirarak, ilgili konuyu
ne 6lgiide 6grendiginizi belirleyebilirsiniz.
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Kendimizi Sinayalim Yanit Anahtari:
"Kendimizi Sinayalim" bélimiindeki
sorularin cevaplarini ve ilgili oldukla-
ri konular icerir. Yanhs cevapladigi-
niz sorularla ilgili konulari tekrar et-
meniz sinavdaki basarinizi artirabilir.
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cek Kaynaklar: islenen konulara
iliskin daha genis bilgi edinmek
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kaynaklar inceleyebilirsiniz.
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Felsefenin Tanimi,
Kapsami,
Felsefe-Egitim lliskisi,
Egitim Felsefesi

Kaynak: biip://www.doc.gold.ac.uk/seminars/AISBOS/Philosophy.jpg
Erisim Taribi: 30.06.2008

Diiniin basit toplumlarimdan bugtiniin kiivesel koyiine degin tiim taribsel gelisim
dénemlerinde egitimin, kim icin, hangi amacla, nerede ve nasil gerceklestirilecegi-
ne iliskin sorularin yanitlar: herzaman aranmigstir. Egitim programlarinin égeleri
acisindan bakildiginda amaclarin neler olacag, bireyin neden, hangi konularla,
nasil egitilecegi ve 6grenmelerin nasil élgiilecegi sorulari, pedagojik olmanin ya-
mnda oziinde sosyo-ekonomik ve politik icerikli sorulardir. Iste egitim felsefesi, bu
sorulara yanit ararken ayni zamanda yonetici, egitimci ve 6gretmenlere yol goste-
ren ve egitim stirecine kilavuziuk yapan bir calisma alani olmustur.

Amaclarimiz

Bu tiniteyi tamamladikian sonra

& Felsefenin tanimum ve kapsamini aciklamak,

& Felsefenin ugras alanlarini aciklamak,

& Felsefe ile bilimin iliskisini aciklamak,

& Felsefe ile bilimin benzerliklerini ve farkliliklarini kavramak,

& Felsefe ile egitim iliskisini aciklamak icin gerekli bilgi ve becerilere sahip
olabileceksiniz.




Egitim Felsefesi

Ornek Olay

Ogretmenler Odasindan Egitim Felsefesi Manzaralart

Ogretmen arkadagslarimizin bir kismi okulumuzun égretmenler odasinin bir kise-
sinde hararetle tartismaktadiriar. Biraz yorgunlukla yanlarima varip katilmaya
calistim. Ne hacet ¢ok yorgunum. Izledim, sizlerle paylasayim dedim.

ok

Abmet Ogretmen okullarda okutulan derslerin ortak bir felsefesinin olmadigini
anlatmaya cahsvyordu. Abmet Ogretmen, ders kitaplart ve yardimct kaynaklarin én
sayfalarinda Atattirk resmi ile Ulusal Mars ve Atatiivkiin Genglige Hitabi'min bulun-
masima karsin, iceriklerinin yer yer Atatiirkciilitkten uzak oldugunu vurguluyordu.

Aniden “Cok uzaklastik Ata’dan cok ...” dedi basini sallayarak.

Ayla Hanim okulumuzun geng égretmenlerinden, doért, bes yillik bir 6gretmen kar-
desimiz. Kusagimun aksine beyecanla atilyordu tartismalara. “Ulkenin egitim sistemi
once demokratik olmalidr, insancil olmalidir ve egitim programlan tilke kosullar ile
balkin gereksinmelerine yanit vermelidir.” tezini savunuyordu ézetle. Ayrica “egitim
sistemi tiretimi baz almal, egitim tivetim icindir” diyerek gériis belirtti sonradan.

Ali Ogretmen de eskilerde uzun yillar stirgiinlere gitmis; ak sacl 68-78 kusagi
arasindan bir kusak misali, emekliligini doldurmus eski dernekgilerden, sendika-
cilardan. Ayla Hanim’a katilmakla birlikte “egitimin tviretim icin olmasinin degil;
tiretimin kim icin yapildiginin énemli oldugunu” belirtiyordu. “Konuya materya-
list bakilmali.” diyerek “Eski camlar bardak oldu, ber sey degismektedir; bir de bi-
zim egitim sendikalar: degisse . . .” diye ekledi.

George yari bozuk Ttirkcesiyle atildi. “Siz Ttirkler coklukla sisteme siyasi baki-
yorsunuz!” dedi.

Araya giren Ali Ogretmen: “Oyle degil mi yani, George?” diyerek dteledi.

George, hafif kircil saclari, bize olan sevgisiyle “siz nasil diyorsunuz ‘biimaniz-
ma’, fonksiyon’ islev lazim yani” diyerek ayrildr kosemizden.

‘Onun dediginin bizdeki karsihigr insancillik!’ diyerek atildy sze Tiirk Dili Edebi-
yati 6gretmenimiz Sezgin Hamm. “Ne ontoloji, ne epistemoloji, ne mantik ne de ak-
siyoloji konusuluyor burada. Yiiksek lisansta hoca bize bunlar: bep anlath. Sabi, biz
bunlar niye égrendik; ne isimize yarad tiim bunlar? Felsefesiz bir sistem kilavuzsuz
bir gemiye benzemez mi?” diye ekleyerek sonlandirdi sorularina.

Dilara Hanum, Ingilizce 6gretmenimiz. “Ne ¢ok politik ve felsefi konusuyorsu-
nuz.” dedi séze girdi. “Ben Amerika’da da Ingiltere’de de gérmedim boyle seyler.
Oralarda herkes gozlerini kapiyor, vazifesini yapryor!” diye ekledi.

Abmer Ogretmen: “Oncelikle egitim amaclarina yén veren bir bakisa gereksin-

me var o da biz de Atatiirkeiiliikiiiv” diyordu, ben oraciktan ayrilirken...
ok
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GIRiS

Egitimin istendik davranis olusturma siireci olarak tanimlanmasi genel kabul
goren bir yaklasimdir. Bu 6z geregi istendik davranis degisimi olusturmak egi-
timin genel amacidir. Ancak istendik davranisin olusturulmasinin, her seyden
armik kosul ve ortamlarda olusmadigi aciktir. Egitimin sosyal, ekonomik, psiko-
lojik, tarihsel, siyasal, pedagojik ve felsefi yonlerinin oldugu bir gercekliktir.
Egitimin hangi amaclart gerceklestirecegi, bu amaclari gerceklestirmek icin han-
gi icerige sahip olacag, icerige bagli olarak hangi yontem ve tekniklerinin uy-
gulanacagi ve ogrenilenler ile stirecin hangi 6lctlite gore ve nasil dlciliip deger-
lendirilecegi énemli sorun alanlaridir. Iste genelde felsefe, ozelde egitim felse-
fesi bu sorunlarin ¢oziilmesinde kilavuzluk yapan, yol ya da yontem 6greten bir
calisma alani olarak degerlendirilebilir.

FELSEFENIN TANIMI VE KAPSAMI

Dogrudan “felsefe nedir?” sorusuna kisa bir yanit verilmesi oldukc¢a gtictir. Fel-
sefenin tek bir tanim1 yoktur. Bazi distintrlere gore felsefenin tanimi yapilamaz;
cinki o bir st dildir (Sénmez, 2006, s.66). Felsefenin taniminin yapilmasinin
zorlugunun temel nedenleri su bicimde 6zetlenebilir: Birincil neden, farkli felse-
fe tiirlerinin varhigidir. Ornegin metafizik, ahlak ve bilgi felsefesi gibi cok degisik
felsefe tiirleri bulunmaktadir. ikincil neden her felsefe kolunda degisik egilim,
kuram ve ogretilerin varligidir. Ornegin realizm, idealizm, pragmatizm ve rasyo-
nalizm gibi degisik felsefi yaklasimlar bulunmaktadir. Felsefenin tanimlanmasini
zorlastiran Uclinctl ve temel neden ise, tarihsel stirecte Ogretilerin karsithigt ve
birbirini yadsimast ve calisma alaninin karmasik soyutlugudur (Yildirim, 1991,
s.10). Her bir felsefe anlayisi, teori ve yaklasimin farkli tanimlamalarinin bulun-
masi tanimlamayi zorlastirmaktadir.

Basit ve genel bir tanimla felsefe “bilgelik (hikmet) sevgisi” olarak ifade edilebilir.
Aristo, felsefeyi ilk nedenlerin bilimi olarak tanimlarken, felsefeye olaylarin teme-
line inmek kadinatin 6ziinti arastirmak anlami yiiklenmistir (Ergtin, 2000, s.56). An-
cak felsefenin salt metafizigi konu edindigi sdylemek olanakli degildir. Ozellikle
yeni c¢agla birlikte felsefenin temel ¢alisma alani bilim olmus ve buna bagli olarak
bilim felsefesi dogmus, “gercegi bitiini olarak degerlendirme” genel kabul gor-
miustiir. Genel olarak felsefenin mitos, din ve siirden dogdugu kabul edilir. Zaman-
la 6zglin distinmenin temellerini atarak gercegi butintyle aciklamaya calismis;
yasama bakis acist anlami kazanmistir (Ozyurt, 2000, s.166). i1k zamanlar tiim bi-
limleri kapsayan felsefeden zamanla matematik, fizik, antropoloji, biyoloji, kimya,
astronomi, sosyoloji ve psikoloji gibi kimi bilimler ayrilmistir.

Tarihsel olarak bakildiginda felsefe teriminin ilk kez Pytagoras’in kullandigi be-
lirtilmekle birlikte felsefe (Philosophia) terimi kesin anlamini Platon ve Aristoteles
felsefesinde kazanmustir. Kaynagi Yunanca philosophia terimine dayanan felsefe,
“sevgi” (philia) ve “bilgi, bilgelik” (sophia) s6zctiklerinin birlesmesinden olusmus-
tur (Akarsu, 1988, s.80). Sozlik karsiligt olarak felsefeye su anlamlar yliklenmek-
tedir (Oguzkan, 1993, s.56):

Felsefe, gercegin (realitenin) tiimiinti, 6zdek (madde) ve yasamia ilgili tiirlii belirtile-
ri neden, ilke ve erekler (hedefler/amaglar) bakimindan inceleme amaci tasiyyan dii-
stince etkinligidir. Felsefe, bilgi, kavram, inang ve kuramiarin ¢céztimlenmesi ve eles-
tirilmesinde agiklik arayan diisiince yontemidir. Felsefe, bir kisinin davranis ve dti-
stincelerine kilavuziuk yapmaya yarayan toplu ve tutarl goriis biitiiniidiir. Felsefe,
genel olarak mantik, ablak, gtizelduyu, fizik otesi ve bilgi kurami gibi dallardan olu-
san genis bilim alanidir.



Egitim Felsefesi

Felsefe terimi, kaynagi
Yunanca philosophia
terimine dayanan “sevgi”
(philia) ve “bilgi, bilgelik”
(sophia) sozciiklerinin

birlesmesinden olusmustur.

Belirtildigi gibi felsefeyi tek bir tanimla aciklamak oldukca gtictir. Felsefenin
ne oldugunu ortaya koyan su ti¢ gorus ise yaygin olarak kabul gormektedir (So-
zer, 2002, s.83):

1. Felsefe insanin niteligini, diinyanin yapt ve isleyisini anlama c¢abasidir.
2. Felsefe gercegi bulma ve 6gretme yolunda bir bitmeyen derinlesmedir.
3. Felsefe insani iyiye, dogruya ve glizele yonelten bir diistince bicimidir.

Felsefe tanimi konusunda belirli bir uzlasma olmamasina karsin, genel 6zellik-
leri ve islevleri su bicimde 6zetlenebilir:

e Felsefe yasama ve evrene karsi bir tavir alistir (Sénmez 2006, s.62).

e Felsefe, akilci incelemeye ve yaratict distinceye dayali bir yontemdir.

e Felsefe evren ve bitiin hakkinda belirli bir gorts elde etmeye calisan bir

cabadir.

e Felsefe hem sorun hem de sorunlarin ¢ozimi hakkinda kuramlardir (Toz-

lu, 2003, ss.7-9).

e Felsefe dilin mantiksal analizi, kavramlarin ve sozctiklerin tanimlanmasi ve

anlamlarinin aydinlatilmasidir (Tiirkoglu, 1996, ss.168-169).

e Felsefe bilimlere yol gostericilik yapan onlara amac, yontem ve teknik One-

rilmesidir (Celikkaya, 1999, s.87).

Felsefe yasama ve evrene karsi bir tavir alistir: Bireyin glinliik yasamda ki-
siliginde odaklasan her tavir ve anlayist temel diizeyle felsefe olarak nitelendirmek
olasidir. Ornegin bir alisveriste ortaya koydugumuz anlayisin felsefi bir bakisin
triint oldugu soylenebilir. Yerli mali kullanma, markasiz giyecek tercih etmeme,
semt pazart yerine manavi tercih etme gibi ayrintilar bile bir bakisin sonuclaridir
ve basit anlamda bir felsefeyi icerir. Kaldi ki ulusal bagimsizlik, yurt ve diinya yo-
netimine iliskin siyasal gorlis, medya ve gazete tercihleri ile dini inancla ilgili go-
riislerin yasama ve evrene iliskin birer tavir oldugu aciktr. Orneklerdeki bakis aci-
lar1, aslinda bilincli ya da bilingsiz birer felsefi anlayisin yansimalaridir. Ozetle fel-
sefe bir diinya gortistidir ve yasama bakis acisidir, evreni buitliniiyle kavrama ve
yakalama ugrasidir (Sonmez, 2002, s.4).

Felsefe akilci incelemeye ve yaratici diisiinceye dayali bir yontemdir:
Felsefe olay ve olgularin belirli bir sistematik icinde akilcr diistinme ilke ve teknik-
lere dayandirilarak irdelenmesini amaclar. Bu baglamdaki felsefe artik basit ve dar
anlamda felsefeden farklidir ve akademik deger tasir. Felsefe, insana bircok konu-
da dogru, acik ve neden-sonug iligkileriyle delillere dayali olarak diistiinmeyi 6gre-
tir. Felsefi diisinme yontemleri insana hemen her konuda akil yuritebilmesi icin
gerekli temelleri hazirlar (Cevizci, 2007a, s.30). Ornegin giinliik yasamda olay ve
olgulara bakisimizda timevarim ve timdengelim gibi mantik yiirtitme tekniklerin-
den yararlaniriz.

Felsefe evren ve biitiin hakkinda belirli bir goriis elde etmeye calisan bir
cabadir: Felsefe bireyin dinden bugtine kazandigi bilgi ve deneyim birikimi ile
edindiklerinin sistemlestirilmesine olanak verir. Bu stire¢ bir bakima bireysel bir
diinya gortstintin olusturulmasidir. Ancak felsefe olay ve olgulara dar, tek yonlu
bir anlayisla degil; buttinctil bakmay1 amac edinir. Filozof bakis, yasami bir is ada-
mi1 ya da sanat¢inin salt kendi uzmanlik alani acisindan gormek yerine; bir biittin
olarak kavranilmasint amaclar (Tozlu, 2003, s.8). Felsefe burada “dustince felsefe-
si”’ni “elestirel felsefe’den ayrik tutar. Felsefe degisik bilim ve calisma alanlarinin
diistince ve sonuclarint alarak daha butiinctl olana ve evrensele yaklasir.

Felsefe hem sorun hem de sorunlarin ¢6ziimii hakkindaki kuramlardir:
Felsefe koken olarak bilgiyi ve bilgeligi sevmek, dogrulugu arastirmak, 6zgir di-
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stince ve elestiriyle saglam bilgilere ulasip yasami buna gore diizenlemeyi amaclar
(Hilav, 1985, s.14). Bu baglamda felsefe stirekli sorunlari ve sorunlarin ¢oztimint
ugras edinir. Felsefede bilim, din gibi kimi calisma alanlarinda oldugu gibi ortak ka-
bul goren dogruluguna ve kesinligine inanilan, benimsenen sonuclardan s6z etme
olanagi oldukca zayiftir. Buna gore belki Kant'in belirttigi gibi “Ogrenilecek felsefe
yoktur; ancak felsefe yapmak, felsefi diisinmek vardir.” Bu yontiyle felsefe, stirek-
li arayisi ifade etmektedir (Sisman, 2000, ss.87-88). Felsefe stirekli tim boyutlariyla
sorunlart belirlemeye ve buttincil yaklasimla sorunlarin ¢oziimiine calisir. Kisaca
felsefe evrende her seyin genel ve sistemli bir bicimde incelenmesine ve yorumlan-
masina calisan bir distince sistemidir (Sozer, 2002, s.83). Bu dislince sistemiyle
felsefe insan yasamu ile ilgili ya da insani rahatsiz eden her tiirlii sorunun yontemli
bir bicimde ¢ozim etkinliklerini icerir.

Felsefe, kavramlarin analizi, sentezi ve anlamlarinin aydinlatilmasidir:
Felsefenin taniminin yapilamayacagi, onun bir st dil oldugu gorist, genel kabul
gdren bir anlayistir (Sénmez, 2006, s.62). Bu genel kabul goriis; analiz, sentez ve
degerlendirme ile anlamlandirma temel gorevini felsefeye ytiklemektedir. Buna kar-
silik iki tlr gortisiin bulundugu soylenilebilir. Birinci goris felsefeye analiz yolu ile
tim sozclk ve kavramlar aciklama islevi yiklemektedir. Diger goris ise felsefenin
tiim yasama iliskin deneyimleri aydinlatmak ve aciklamak gorevi bulundugunu ile-
ri stirmustir (Tozlu, 2002, s.10). Kisacasi felsefe; olay, olgu, durum, kosul, kavram
ve bitlin olarak yasama anlam verme ve aciklama etkinlikleri butiintidiir denebilir.

Felsefe bilimlere yol gostericilik yapar, yontem Onerir: Felsefenin temel
ozelliklerinden biri de yol gosterici olup yontem Onermesidir. Platon, felsefenin
kendine 6zgt bir yontemi bulundugunu belirterek diyalektik yontemi kullanmustir
(Cevizci, 2007b, s.22). Bilim ile felsefe baslangicta ic¢ icedir. Bilim ve felsefe arasin-
daki iliski 17. yiizyildan sonra da devam etmekle beraber yeni cagla birlikte kimi
bilim alanlar felsefeden ayrilmaya baslamistir. Felsefe ile bilim arasindaki temel
benzerlik, her ikisinin de aklin (irtinti olmasidir (Cevizci, 2007a, ss.24-25). Ancak
felsefeye bu baglamda diisen gorev, akil yiirtitme yontem ve tekniklerini goster-
mektir. Felsefenin bir calisma alani olarak ‘mantik’ bu islevi yerine getirmeye cali-
sir (Cevizci, 1997, s.450).

Felsefe yasama ve evrene
karsi bir tavir alistir.
Felsefe, akilci incelemeye ve
yaratici diisiinceye dayal bir
yontemdir. Felsefe evren ve
biitiin hakkinda belirli bir
goriis elde etmeye calisan
bir cabadir. Felsefe hem
sorun hem de sorunlarin
¢Oziimii hakkindaki
kuramlardir. Felsefe
kavramlarin analizi, sentezi
ve anlamlarinin
aydinlatiimasidir. Felsefe
bilimlere yol gostericilik
yapar, ydntem onerir.

Felsefenin din ve bilimden ayrilmas: hangi sonuclar1 dogurmus olabilir?

Felsefenin Ugras Alanlari

Felsefenin ugras alanlar tizerinde bir birliktelik yoktur. Bu durum, 6zl itibariyle
her felsefi yaklasim ya da filozofun gorece farkliliginin dogal bir sonucu olarak go-
rilebilir. Bununla birlikte egitim felsefesi alaninda felsefenin baslica ugras alanlari-
nin Ontoloji -Varlik Bilgisi-Epistemoloji -Bilgi Sorunu- ve Aksiyoloji -Degerler Soru-
nu- ve Mantik biciminde verildigi gorilmektedir.

Ontoloji (Varlik Bilgisi): Ontoloji varlik bilgisi, varlik sorunu ya da varlik fel-
sefesi adlartyla da bilinir. Varligt kendinde ele alarak kaynagmni, 6ziind, nitelik ve
kategorilerini ele alan felsefe dalidir (Hilav, 1985, s.212). Ontoloji varligi, mikro-
makro boyutlarda, nicelik, nitelik acisindan somut, soyut planlarda ele alan olu-
sum ve icerik acilarindan inceleyen felsefi bir calisma alanidir (Ozyurt, 2000,
s5.171-172). Bu anlamda felsefenin ilk ve temel ugras alanlarindan biri olup tim
varlik alanini, kozmosu, dogay1 ve evreni, bunlarin olusum, dontistim ve degisimi
konularini inceler (Degermencioglu, 1997, s.33). Ontoloji boyutunda yanit aranan
sorulardan ilki ‘arke’ye iliskindir. Yani “Ttim varolanlarin baslangici, ilk tozi ne-
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Felsefenin baslica ugras
alanlari Ontoloji -Varlik
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Mantiktir.
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Ontoloji varlik bilgisi- varlik
sorunu, varhk felsefesi
olarak bilinir. Ontoloji
varligi, var olani
mikro-makro boyutlarda,
nicelik, nitelik acisindan
somut, soyut planlarda ele
alan olugum ve igerik
acgilarindan inceleyen felsefi
bir calisma alanidir.

Epistemoloji Tiirkcede
bilgibilim ya da bilgi teorisi
adiyla bilinmektedir. Bilgi,
bilme ve edinme konularina
deginen bu alan bilginin
nasil gerceklestirildigi
konusu Gizerinde de durur.

Aksiyoloji degerler alani
iliskilerini dzellikle yagsama
diizeni bakimindan
aydinlatmay amaclar.

dir?” sorusuna yanit aranir. Felsefeciler bu soruya yanit vererek felsefelerini temel-
lendirilir. Arke (t6z, koz) evrende hi¢ bir sey yokken var olduguna inanilan ya da
var oldugu kabul edilendir. Tarihsel gelisim icinde Descartes Tanri, Hobbes mad-
de, Spinoza Tanri ya da doga, Marx madde ve degisme, Dewey degisme ve Satre
insant arke olarak kabul etmislerdir (Gokberk, 2005).

Felsefeler genel bir yaklasimla bu soruya verdigi yanita gore gruplanabilir. Or-
negin soyut ya da manevi dgelerden birini arke olarak belirleyen felsefi yaklasim-
lar idealist anlayis olarak degerlendirilir. Buna karsilik somut ya da maddi dgeler-
den bir 6geyi ‘arke’ olarak belirleyen felsefi yaklasimlar ise materyalist anlayis ola-
rak belirlenir. Felsefenin bu dali su sorulara yanit aramaya calisir (Sonmez, 2000,
5.65; Sozer, 2002, 5.84):

1. Varliklarin kokeninde bir tek nesne mi, yoksa ruh ve madde diye iki ayr1
nesne mi vardir? Ruh ve madde diye iki ayri nesne varsa bunlarin nitelikle-
ri ve birbirleriyle iliskisi nedir?

2. Evrende olup bitenlerin belli bir amaci ve buitinligi var midir?

3. Doga yasalari denen zorunlu iliskilerin varlik nedeni nedir?

Epistemoloji (Bilgi Sorunu): Epistemoloji, felsefenin en temel ve merkezcil
alanlarindan biridir. Yunanca ‘episteme’ (bilgi), ve logos (bilim, aciklama, gerekce,
ogreti) sozctklerinin birlesiminden olusan kavram, Turkcede bilgibilim ya da bil-
gi teorisi adiyla bilinmektedir (Bag, 2007, s.23). Dogrudan dogruya genel bir anla-
yisla bilgilerin koken ve niteligini inceleyen felsefe dalidir (Yildirim, 1989, s.10).
Daha cok bilgi, bilme ve edinme konularina deginen bu alan, bilginin nasil ger-
ceklestirildigi konusu tUzerinde durur (Sarpkaya, 2004, s.152). Bilgi teorisi alani su
sorulara yanit aramaya calisir (Sonmez, 20006, s.66; Sozer, 2002, s.84):

1. Bilginin kaynaklari nedir? Bilgi nereden gelir? Nasil biliriz?

2. Bilginin niteligi, dogast nedir? Zihnin algiladiklari disinda gercek bir diinya

var midir?

3. Bilginin gecerliligi ve glivenirligi nedir? Dogruyu yanlistan nasil ayirabiliriz?
Bilgilerimizin gercege uygunluk derecesi nedir?

Bilginin kaynagina gore kimi felsefi adlandirmalar tanimlanabilir. Ornegin, bil-
gi edinmede akla oncelik veren felsefe tiirti rasyonalizm, tim bilgilerimizin dene-
yimlerimizden kaynaklandigini savunan felsefe akimi emprisizm olarak adlandiri-
lir (Yildirim, 1989, s.10). Dogrulugu ya da gercekligi eylem sonuclarina gore belir-
leyen felsefi akim pragmatizm; bilgi kaynaginin olgular oldugunu savunan akim
ise positivizmdir (Akarsu, 1988, s.151 ve s.130).

Aksiyoloji (Degerler Sorunu): Bu kavram Yunanca axios (deger) ve logos
(bilim, 6greti) sozctiklerinin birlesiminden tiretilmis olup degerler alani iliskileri,
ozellikle yasami, diizeni bakimindan aydinlatmayt amaclar (Akarsu, 1988, s.50).
Bir bakima aksiyoloji, etik ve estetik degerlerle, bir varligin kendi huy, mizac ve
seciyesini arastirir. Kisaca degerler ve yapip etmeler ile ilgili sorunlart inceler ve
degerlendirir (Degermencioglu, 1997, s.36). Degerlerin incelenmesi konu edini-
lir. Kural olarak degerlerin incelenmesi ti¢ temel tartisma konusu etrafinda sekil-
lenir. Birincil konu degerlerin ¢znel veya nesnel, kisisel ya da toplumsal olmasi
sorunudur. Ikinci tartisma konusu, degerlerin degisip degismedigi; ticlincii ola-
rak da degerlerin hiyerarsisinin olup olmadigidir (Alkan, 1983, ss.3-4). Degerle-
rin kaynagi, niteligi, siniflamasi ve insanlikla iliskisi tizerinde duran calisma ala-
nidir ve “iyi”, “gtizel” ve “dogru” arastirilir.

Aksiyolojide neyin iyi oldugu ya da ahlaki degerlerle ilgili bolimiine ahlak (et-
hics) denir. “Iyi ahlak, koti ahlak nedir? Mutlu insan, mutsuz insan kimdir? Olctit-
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leri nelerdir? Olgiitler dogustan mu gelisir; yoksa toplumdan mi1 kaynaklanir?” soru-
lart irdelenir (Tirkoglu, 1996, s.174). Glizelin, cirkinin niteligi ya da neyin giizel ol-
dugu estetigin konusudur. Yasamin estetik yani bu boyutuyla degerler kuraminin
inceleme alanidir (Sarpkaya, 2004, s.152). Etik, insan eylemlerine ve ahlaki deger-
lere felsefi bir bakisla yonelir; estetik ise, sanatta ve dogada guzelligi irdeler. Do-
layistyla, aksiyoloji bir “deger” arastirmasidir (Gutek, 2001, s.7). Bu bolimtn bir
inceleme konusu olan neyin dogru oldugu sorusu ise sosyal politigin inceleme ala-
nina girmektedir.

Mantik (Logic): Yunanca logike sozctigiiniin karsiliginda kullanilan mantik,
dustincelerin diistincelerle dogrulanmasi anlamina gelmektedir (Hancerlioglu,
20006, s.242). Sozlik karsiligi olarak ¢nermelerin tutarliligi ile ¢ikarimlarin gecerli-
ligini belirleyen kurallart konu edinen bilim alanidir (Griinberg ve digerleri, 2003,
s.85). Gunumiizde giinlik yasamda mantik kavrami tutarli ya da dogru distinme,
us (akil) yurtitme gibi 6zellikleri icinde bulundurur. Distinme ise Onermeler ara-
sinda bag kurarak bilinenden bilinmeyeni elde etme stireci ve bu stirecin sonun-
da olusan trtiindir. Kisaca mantik icin “dogru diistince incelemesi” denebilir (S6-
zer, 2002, ss.84-85).

Felsefenin mantik ¢calisma alaninda su sorulara yanit aranmaya calisilir (Son-
mez, 20006, s.67). Akil nedir? Aklin kurallart var midir? Varsa nelerdir? Bu kural-
lar dogustan midir; yoksa sonradan mi 6grenilmektedir? Evrensel ve gecerli mi-
dir? Goreceli ve degisken midir? Dogru diisinmenin kurallart nelerdir? Akil yu-
ritme yollart var midir? Varsa bunlar nelerdir?

Yunanca logike sozciigiiniin
karsiliginda kullanilan
mantik, diistincelerin
diistincelerle dogrulanmasi
anlamina gelmektedir.

Felsefenin ugras alanlarmnin en belirgin ayirt edici 6zellikleri ne olabilir?

FELSEFE BILiM iLiSKisi

Felsefe, bilim iliskisi tarihsel stire¢ icinde kimi farkliiklar gostererek gelisim gos-
termistir. ilk caglarda bilim ve felsefe ayrimini gdormek olanakli degildir. Felsefenin
de bilimsel ¢calisma alanlart gibi insanin bilme, anlama, arastirma, kimi sorulari ya-
nitlama ve gelisme gereksinmesinden dogdugu aciktir. Felsefe 6zu geregi diger
bilgi dallarinin bir yoniiyle inceledigi konulart genel kavramlar kullanarak incele-
mektedir (Biytikkaragdz ve digerleri, 1998, s.61). Felsefe cagdan caga, bolgeden
bolgeye kimi farkliliklar gostererek gelismistir. ilk cagda, Antik Yunan uygarligin-
da, felsefe gercegi bulmaya calismayi is edinmistir. Buna karsilik Dogu’da diisu-
nurler farkli bicimde distinmek icin ve felsefeyi sosyal cevre ile uyumlu iliskiler
gelistirmek icin kullanmayr amaclamislardir. Orta cagda ise felsefenin merkezine
din ve inanclarin yerlestigi gortilmektedir. Felsefe bu baglamda Tanri, kutsal ve va-
rolus tartismalarini konu edinmistir. Modern diinyada laiklesen kiltiir ile birlikte
bilimin merkeze yerlesmeye basladigs; giderek din, bilim ve felsefenin birbirlerin-
den ayrildig1 gorilmektedir (Cevizci, 2007a, ss.12-13).

Felsefe ile bilimin iliskilerinde temel olan, birbirlerinin tamamlayicist olmalari-
dir. Bu durum bilim ve felsefenin 6zlerinden kaynaklanir. Felsefe bir bakima di-
stinme, akil ylritme, sorun ¢cozme, kuram gelistirme, aciklama, yorum ve duistn-
me bicem yol ve yontemlerini konu edinir (Degirmencioglu, 2000, s.84).

Bilim ve felsefe birbirlerinden tiimiiyle kopuk degil; siki bir iliski i¢in-
dedir: Bilim ve felsefenin yeni cagla birlikte birbirlerinden ayrilmis oldugu bilin-
mektedir. Buna karsilik bilim ile felsefenin timiyle birbirlerinden kopuk oldugu
diisiiniilemez. Ozellikle 20. yiizyildaki bas doéndiiriici uzmanlasmaya ve bunun
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ilk gaglarda bilim ve felsefe
birlikteligi vardir. Felsefe
insanin bilme, anlama,
arastirma, kimi sorulari
yanitlama ve gelisme
gereksinmesinden
dogmustur.



Egitim Felsefesi

Bilim ve felsefe siki bir iligki
icindedir. Bilim gercegi
parcalara ayirarak
incelerken felsefe gercegi bir
biitiin olarak inceler. Bilim
gercege bilimsel yontemi
kullanarak ulagmaya
cahisirken felsefe
temellendirmeyi amaglar.
Bilimsel dnermeler genellikle
sentetiktir; ancak felsefi
onermeler genellikle analitik
ve bazen de metafiziktir.
Bilim de felsefe de bilgiye
siirekli elestirel bir gozle
bakilir. Bilim ve felsefe icin
sorular nemlidir. Felsefe ve
bilim zihinsel siirecleri ise
kosar.

sonucunda bilimin felsefeden, felsefenin de bilimden hizla kopmasina karsin, bi-
limsel dustince ve gelismeleri dikkate almayan felsefe anlayisinin yasamasi olanak-
sizdir (Irzik, 2007). Her bilimsel c¢alisma alant bilgi kuramindan yararlanmak ve
mantikta gecerli olan diistinme bicimlerini kullanmak durumundadir. Yaygin bir
ifadeyle bilimsiz felsefe sagir ve dilsiz; felsefesiz bilim ise kordir (Sénmez, 2000,
5.62). Felsefenin bilimle iliskisi pozitif bilimlerin felsefeden ayrilip kendi ayaklari
ustiinde durmayt basardiklart 19. ve 20. ytizyilda ¢cok daha netlesmistir. Bu donem-
den sonra felsefe bilim tizerine diistintip bilimlerin mantigini kurmaya daha cok
zaman aywrmustir. Bu nedenle de bilim ve mantikla cok daha 6nceden de ilgilen-
mesine karsin, felsefenin bilimle ilgili alt dali olan bilim felsefesinin milad: bu ytiz-
yillar kabul edilir. Bu dénemin en ¢ok sozi edilen konusu da felsefenin kendisi-
nin de metafizikten arinip bilimsel olmast gerekliligi olmustur (Can, 2007).

Bilim gercegi parcalara ayirarak incelerken felsefe gercegi bir biitiin
olarak ele alip inceler: Bilim calisma konularini tek tek parcalara ayirarak ince-
lerken, felsefenin konulara daha biitiinciil bakmasi temel ilkedir. Ornegin, sosyo-
loji toplumu, kimya maddelerin organik ve inorganik yapilarini, tarih toplumlarin
gecmislerini, psikoloji insan davranislarint inceler. Buna karsilik belki de gercek
bunlarin bolinmez bir buttintdir. Bilim bitinle ilgilemezken felsefe biitine bak-
may1 amag edinmistir. Gercegi olustururken bilim elde edilenleri dlcerek bir sonu-
ca ulastirir ve gunliik yasam ve gelecek icin kullanir, faydacidir. Buna karsilik fel-
sefenin bilim gibi pratik cikar ya da yarar distincesi yoktur (Cevizci, 2007b, s.39).

Bilim gercege bilimsel yontemi kullanarak ulasmaya calisirken felsefe
temellendirmeyi amaclar: Hem felsefe hem de bilim akla dayali ¢calisma alanla-
ridir. Bununla birlikte yontem bakimindan farkliliklar gosterirler. Bilim, kullandigt
deneysel yonteme ve matematiksel aciklama tarzina ek olarak, kanitlama ve ispati
amaclar. Felsefede filozof akil ytrttir ve tartismalar gelistirir (Cevizci, 2007b, s.39).

Bilimsel yontem, olgulart betimleme ve aciklama amaciyla izlenen sistemli bil-
gi edinme yoludur. Bilimsel yontemde birinci asama betimlemedir. Betimleme asa-
masinda arastirma konusu olgular ve bu olgular arast iliskiler saptanir, siniflanir ve
kaydedilir. Aciklama ile betimlenmis olgular, bu olgularin ve birbirleriyle olan ilis-
kilerini yansitan ampirik (gorgiil) genellemeler bazi kuramsal kavramlara basvuru-
larak anlasilir hale getirilir. Hipotez, gozlenen olaylar hakkinda yapilan gecici bir
aciklamadir. Kuram, sistemli bir bicimde diizenlenmis olgulari aciklama aracidir.
Bilimsel yasa, bir bilim dalinin alanina giren olgular arasinda stirekli tekrarlanan ve
bilim adamlari toplulugu tarafindan dogru kabul edilen iliskilerin neden-sonug bi-
ciminde dile getirilmesidir (Can, 2007).

Felsefede ise temellendirme egemendir. ileri siiriilen énermeler birbirleriyle ce-
lismez; sonugclar, temel alinan dnerme ya da 6nermelerden akil yiirtitme yoluyla ¢i-
karilir. Bu nedenle felsefi bnermeler, kimi zaman gercegin bilinen 6zelliklerine ters
diisebilir (Sonmez, 20006, s.63). Bilim biitiinciil, nesnel ve dogru olmay1 amag edi-
nirken, felsefe kapsamli, akilci ve yeterli olmayt amaclar (Tirkoglu, 1996, s.176).

Bilimsel 6nermeler genellikle sentetiktir; ancak felsefi 6nermeler genel-
likle analitik ve bazen de metafiziktir: Felsefe ve bilim 6zleri geregi aklin Grtin-
leridir, yani ikisinde de akilci bir eylemlilik s6z konusudur ve her ikisi de varligi
konu edinir (Cevizci 2007a, s.25). Buna karsilik bilimsel 6énermelerin evrende kar-
siliklart vardir ve kanitlanan tiirdendir. Felsefi onermeler ise analitik ve metafizik-
tir yani deney, gozlem, arastirma ve belgeleme yoluyla kanitlanacak tiirden degil-
dir. Bir bakima temele alinan bir 6nermeden onunla celismeyen i¢ tutarligi olan
onermeler elde edilir (Sonmez, 2000, ss.63-64).
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Bilimde ve felsefede elde edilen ve kullanilan bilgiye siirekli elestirel bir
gozle bakilir: Her iki calisma alani da birer stirectir. Timu gercegi bulmayi amac-
larken, bir hilden bir hale gecis icinde yani stirec icindedirler. Ancak bu stirecte
bilim ve felsefe her olay ve olguyu elestiriden gecirir. Bilimin temel 6zelliklerinden
biri kuskucu olmasidir. Buna karsilik felsefede de filozof icin “olmus, bitmis bir bil-
gi” yoktur (Sonmez, 2003, s.3).

Hem bilim hem de felsefe icin sorular 6nemlidir: Bilimsel arastirma 6nce-
likle bir sorunun tanimlanmasiyla baslar. Bilimsel arastirma daha sonra problem ve
alt problemlerde sorulan sorulara yanitlar bulmayt amaclar. Felsefe de ayni bicim-
de sorular ¢cok 6nemlidir. Ancak felsefenin bu baglamda farki, yanitlarin daha cok
onemsenmesidir. Clinkt felsefede genellikle benzer sorular sorulurken yanitlar
felsefeye gore farklilasmaktadir. “Gergek, varlik, Tanri, ruh, insan, zaman, bilgi,
diistinme, 6zgurlik, ahlak vb. nedir?” timiine, bazilarina en azindan birine her fi-
lozof ya da felsefi sistem yanit aramak durumundadir (Sénmez, 2006, s.64).

Felsefe ve bilim zihinsel siirecleri ise kosar: Felsefe ve bilim calisma alan-
larinda stirekli olarak zihinsel stirecleri ise kosar. Bilim problemin yanitlarint arar-
ken, felsefe de gercege ulasmayr amaclarken stirekli akilct olmak durumundadir.
Tum strecler timdengelim, timevarim, analoji, hipotetik - deduktif, diyalektik, ak-
lin geriye donmesi, retroduiktif, aksiyomatik, ve fuzzy (muglak) mantigi olarak si-
niflandirilabilir. Bu baglamda bilim ile felsefe arasindaki farklilik, bilim zihinsel si-
reclerin ne oldugu ile ugrasmazken; bu akil yiiriitme yollarinin ne oldugu felsefe-
nin ana calisma konusudur (Sénmez, 2006, s.64). Bilim ile felsefe arasindaki fark-
liliklar ve benzerlikler Sénmez (2006), Ergiin (2006) ve Cevizci (2007a - 2007b)’den
yararlanilarak Tablo 1.1’de gosterilmistir.

BiLIM FELSEFE
Gergegi pargalara ayirarak inceler. Gergegi bir biitlin olarak ele alir inceler.
Bilimsel yontemi kullanir ve Felsefe temellendirmeyi amaglar. Akl yiiriit-
objektiftir. me yollarini kullanir.

.. . e Felsefi 6nermeler genellikle analitik ve bazen
Onermeler genellikle sentetiktir. o
de metafiziktir.

Elde edilen bilginin kesinligini kanitlamak ola-
Elde edilen bilginin kesinligi kanitlanir. © edrien bl.g_mm esinligint kanitlamaic ofa
nakli olmayabilir.

Bilim &lger ve ‘gii¢’ olusturur. Pratik yarar ve gikar yoktur.
Bilimsel aragtirma siirectir. Felsefi etkinlikler bir suregtir.
Elestirel yaklagim egemendir. Elestirel yaklagim egemendir.
Sorular énemlidir. Sorular énemlidir.

Zihinsel siiregleri ise kosar. Zihinsel siiregleri ise kosar.

Tablo 1.1

Bilim ve Felsefe
Arasindaki
Farkhliklar ve
Benzerlikler

Felsefe ve bilimin benzerlikleri farkliliklar nasil algllanmalidir? Bu farklilik ya da benzer-
liklerinden hangisi daha 6nemlidir?

FELSEFE EGITIM IiLiSKiSi VE EGITiM FELSEFESI

Egitim sistemlerinin amac, icerik, 6gretme ve 6grenme sirecleri ile degerlendirme
boyutunda diizenlenmesi bir bakis acgisi gerektirir. Bu bakis agisinin genellikle wl-
ke siyasetinden soyutlanmayan bir bakis oldugu soylenebilir. Ancak egitimin han-
gi amaclarla, kim i¢in, nerede, ne kadar, nasil sunulacagi ve stirec ile ¢iktilarin ne-
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Egitim Felsefesi

Egitim felsefe iliskileri su
bicimde dzetlenebilir: Egitim
sistemlerinin temel yol
gbstericilerinden biri
felsefedir. Egitim ve 6gretim
programlari bir felsefi
calismanin ve kabuliin
iiriiniidir. Benimsenen
felsefeye uyum kurumsal
etkilik ve verimliligi artinir.
Felsefe ve egitimde deger ve
nitelikler 6nemlidir. (Bu
tiimceler yan ¢ikmada alt
alta gosterilebilir)

ye gore nasil Olctilecegi, sosyal, ekonomik, psikolojik ve egitsel boyutlu bir yakla-
sim gerektirir. Bu olgu genelde karmasik ve tartismali bir konu olan tlkenin egi-
tim anlayist ve uygulamalarini glindeme getirir. Bu durum, 6ztiinde bir boyutuyla
da ‘egitim felsefesi’ ile egitim sistemi iligkisidir.

Egitim-felsefe iliskisi cok boyutluluk gosterir. Bir bakima felsefe egitimin temel
taslarindan biridir. Kimin, ne icin, nerede, ne kadar, nasil egitilecegi ve nasil de-
gerlendirilecegi siyasal, sosyal ve ekonomik boyutlu sorulardir. Ancak tiim bu so-
rular ve verilecek yanitlar 6z geregi birer felsefi sorudur denebilir. Kimlerin, na-
sil ve nerede egitilecekleri siyasal ve ekonomik kararlardir. Bununla birlikte sorun,
soruna bir bakima “nasil bakilacagi”dir. Bu da felsefi bir bakis ve tercihtir. Gelisen
stirecte tartismalar egitimin tim boyutlariyla nasil olacagi tartismasina odaklan-
maktadir. Bir bakima egitimin amaci, tirleri, programlart ve yonetime iliskin soru-
lar, ontoloji, epistemoloji, aksiyoloji, etik ve mantik alanlarini kisaca felsefeyi ilgi-
lendirmektedir. Egitim felsefi, bir bakima yonlendirici 6gretimdir (Bilhan, 1991,
$5.45-40).

Egitim-felsefe iliskisinin cok boyutluluguna karsin, bu tinitede egitim sistemle-
rinin temel yol gostericisi olarak felsefe, felsefi calismanin ve kabuliin Grtint ola-
rak egitim ve 6gretim programlar, kurumsal etkilik ve verimliligi artirmada benim-
senen felsefenin etkisi ile felsefe ve egitimde deger ve nitelikler baglaminda egitim
felsefe iliskisi irdelenmistir.

Egitim sistemlerinin temel yol gostericilerinden biri felsefedir: Felsefe;
egitim sistemlerinin olusumu, diizenlenmesi, gelisimi, degerlendirilmesi ve degisi-
minde temel yol gostericilerden biridir. Egitim hem davranis degistirme strecidir
hem de toplumsal acik sisteme gore calisan bir toplumsal kurumdur. Bu nedenle
egitim stirecinin degiskenleri cok boyutludur ve degiskendir. Egitim stireci bu bag-
lamda sosyal, kilturel, dinsel, hukuksal, siyasal ve ekonomik bircok degiskenden
etkilenir. Ancak her ekonomik, politik ve siyasal sistem bir felsefeye ve bir sayilti-
ya dayanir (Sénmez, 2002, s.46). Her sayitlt da 6zt geregi bir felsefi niteliktir (Er-
tirk, 1998, ss.42-44). Bu durum, egitim sistemlerinin temel degiskenlerinin birinin
felsefi bakis ve anlayis oldugunu gosterir.

Egitim ve 0gretim programlar: bir felsefi calismanin ve kabuliin triini-
diir: Genel bir bakisla tiim egitim programlart belirli bir felsefeye ya da felsefe bir-
likteliklerine dayanir. Egitim, 6gretim ve ders programlarinin olusturulmasinda
program planlamasina bagli olarak sinif ders planlarinin yapilmasinda felsefeden
yararlanilir. Bir tilkenin egitim amaclari genel olarak “Nicin insan yetistirecegiz?”
sorusu ile benzer sorulara verilen yanitlara gore olusturulur. Bir bakima egitim
programlarinin olusturulmasi cogu kez sistemlestirilmis, birer kuram diizeyine ge-
tirilmis modellere dayanir. Bu nedenle her egitim programi bir felsefe ya da felse-
fe takimina dayanir (Topses, 2000, ss.24-25). Genel olarak egitimin amaci, istendik
davranis degisikligi olusturmaktir. Bu durumda, insanlari belli amaclara gore yetis-
tirme Ongorilmektedir. Bu amag, her seyden 6nce 6grenme, Ogretim, iletisim yo-
luyla ve felsefenin anlamina bagli bilgili, bilgiyi seven nitelikli insanlarla olanakli-
dir. Dolayisiyla felsefe sozctigintin icerdigi genel anlam, egitimde temel ve genel
bir amag¢ olmaktadir (Degirmencioglu, 2000, s.82). Bu temel bakis, aslinda her egi-
tim etkinliginin bir felsefeyle yol buldugunu gostermektedir.

Egitim programlarinda ve egitim programi planlamasinda felsefe genis bir bo-
yutta yardimct olur. Felsefe, genel amaclarin belirlenmesi, 6zel amaclarin ve 6gren-
me etkinliklerinin olusturulmasi, okulda gorev alan personelin rollerinin saptan-
mast ve sinifta 6grenme yontem ve stratejilerinin yonlendirilmesinde temel belirle-
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yicilerden biridir (Wiles ve Bondi, 2002, s.57). Bu temel bakisla felsefe program
gelistirmenin 6l¢me ve degerlendirme boyutunda da ol¢tt gelistirme, 6lgme aract
tirlerinin secimi gibi konularda kilavuzluk yapar. Nitekim yaygin goris, amaclari
olusturma konusunun, uzmanlik bilgisini asan bir felsefe sorunu oldugudur (Yildi-
rim, 1989, s.14). Benzer bicimde programin diger boyutlarinin da uzmanlik bilgisi
yaninda bir bakis acist yani felsefe gerektirdigi tartismasizdir. Ozetle felsefe; egi-
tim, Ogretim ve ders programlarinin amag, icerik, 0gretme-6grenme stireci ve Ol¢-
me-degerlendirme boyutlarinin bir kilavuzudur.

Benimsenen felsefeye uyum, kurumsal etkiligi ve verimliligi artirir: Egi-
tim, 6gretim ve ders programlarina yon veren genel felsefi bakisin uygulayicilar ta-
rafindan kabuli, egitim sistemlerinin basarisinda énemli bir etkendir. Egitim felse-
fesinin uygulayicilar tarafindan benimsenmesi, orgltsel ve bireysel olarak amacla-
rin daha st dizeyde gerceklesmesini katkida bulunur. Bu sonug etkili kurum ya-
ratilmasina olanak saglar. Etkili 6rgiit ve birey verimliligin 6n sartidir. Boylece da-
ha etkili ve verimli birey ve kurumlar olusturulur. Kisaca, felsefe kurumsal olarak
orglitin havasinin ve isleyisinin belirlenmesinde etkilidir. Kurumsal kiltir bir ba-
kima kurum felsefesinin de yansimasidir (Bartol ve Martin, 1998, ss.190-191).

Egitim bilimleri ile egitim felsefesi arasindaki farkliliklar ve benzerlikler Son-
mez (2006), Ergiin (2006) ve Tirkoglu (1996)’dan yararlanilarak Tablo 1.2'de
gOsterilmistir.

Egitim felsefesinin egitim bilimine ve egitim alanina katkilar1 6gretim programi gelistirme
ve egitim yonetimi acisindan nasil yorumlanabilir?

7 SIRA SiZDE

EGIiTiM BiLiMi

EGIiTiM FELSEFESI

Objektiftir.

Kapsamlidir.

Deneye ve uygulamaya yoneliktir.

Distince ve akil yiiriitmeye yoneliktir.

Deney ve laboratuvar énemlidir.

Mantik yiiriitme 6nemlidir.

Diin ve bugiinle daha ¢ok ilgilenir.

Gelecekle daha ¢ok ilgilenir.

Dogruluk 6nemlidir.

Yeterlik dnemlidir.

Kuram-uygulama tutarlig 6nemlidir.

Onerme-gercek tutarligi nemli olmayabilir.

Alanda tek problem ¢éziimiine bakilabilir.

Problemlere biittinciil bakilmasi amaglanir.

Tablo 1.2

Egitim Bilimi ve
Egitim Felsefesinin
Karsilastirilmast
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Egitim Felsefesi

Ozet

O

Felsefenin tanimini ve kapsanuni aciklamak
Felsefenin tek bir tanim1 yoktur. Yunanca philo-
sophia teriminden kaynaklanan felsefe, “sevgi”
(philia) ve “bilgi, bilgelik” (sophia) sozctklerinin
birlesmesinden olusmustur. Sozlik karsiligt ola-
rak felsefeye su anlamlar yliklenmektedir. Felse-
fe, gercegin (realitenin) timunt, 6zdek (madde)
ve yasamla ilgili tirlt belirtileri neden, ilke ve
erekler (hedefler/amaclar) bakimindan inceleme
amaci tastyan distnce etkinligidir. Felsefe; bilgi,
kavram, inan¢ ve kuramlarin ¢6ziimlenmesi ve
elestirilmesinde aciklik arayan diistince yontemi-
dir. Felsefe, bir kisinin davranis ve dusiinceleri-
ne kilavuzluk yapmaya yarayan toplu ve tutarl
gorus buttintdir. Felsefe, genel olarak mantik,
ahlak, giizelduyu, fizik 6tesi ve bilgi kurami gibi
dallardan olusan genis bilim alanidir.

Felsefenin kapsami su temel dzelliklere dayandi-
rilir: Felsefe yasama ve evrene karst bir tavir alis-
tir. Felsefe akilct incelemeye ve yaratici diistince-
ye dayali bir yontemdir. Felsefe evren ve biitiin
hakkinda belirli bir goris elde etmeye calisan bir
cabadir. Felsefe, hem sorun hem de sorunlarin
¢6zimu hakkindaki kuramlardir. Felsefe; kav-
ramlarin analizi, sentezi ve anlamlarinin aydinla-
tilmasidir. Felsefe bilimlere yol gostericilik yapar

yontem oOnerir.

Felsefenin ugras alanlarini aciklamak
Felsefenin ugras alanlari tizerinde bir birliktelik
olmamakla birlikte genel olarak baslica ugras
alanlarini Ontoloji -Varlik Bilgisi-, Epistemoloji -
Bilgi Sorunu- ve Aksiyoloji -Degerler Sorunu- ve
Mantik biciminde belirlemek olasidur.

Ontoloji varlik bilgisi, varlik sorunu ya da varlik
felsefesi adlariyla da bilinir. Varligi kendinde ele
alarak kaynagini, 6zint, nitelik ve kategorilerini
ele alan felsefe dalidir. Ontoloji varlig, var olan-
la varligi olanakli ve makul olani mikro-makro
boyutlarda, nicelik, nitelik acisindan somut, so-
yut planlarda ele alan olusum ve icerik agilarin-
dan inceleyen felsefi bir calisma alanidir.
Epistemoloji, Yunanca ‘episteme’ (bilgi) ve logos
(bilim, aciklama, gerekce, 6greti) sozciklerinin
birlesiminden olusan bir kavramdir. Ttirkcede bil-

gibilim ya da bilgi teorisi adiyla bilinmektedir.

20

Dogrudan dogruya genel bir anlayisla bilgilerin
koken ve niteligini inceleyen felsefe dalidir. Da-
ha cok bilgi, bilme ve edinme konularina degi-
nen bu alan bilginin nasil gerceklestirildigi konu-
su tizerinde de durur. Aksiyoloji, Yunanca axios
(deger) logos (bilim, dgreti) sozciiklerinin birle-
siminden tiretilmistir ve degerlerin incelenmesi-
ni konu edinilir. Yunanca logike sozcigiinin
karsiliginda kullanilan mantik, distincelerin di-
stincelerle dogrulanmast anlamina gelmektedir.
Gunlik yasamda “mantik” kavrami tutarli ya da
dogru distinme us (akil) yirtatme gibi ozellikle-
ri icinde bulundurur. Mantik icin “dogru dustn-

ce incelemesi” denilebilir.

Felsefe ile bilimin iliskisini aciklamak

Felsefe cagdan caga, bolgeden bolgeye kimi
farkliliklar gostererek gelismistir. ilk caglarda
bilim ve felsefe ayrimini gormek olanakl: degil-
dir. Felsefe ile bilim birbirlerinin tamamlayici-
stdir. Bu durum bilim ve felsefenin 6zlerinden
kaynaklanir. Felsefe bir bakima “dtstinme, akil
yurttme, sorun ¢ozme, kuram gelistirme, acik-
lama, yorum ve distinme bicem yol ve yon-
temlerini” konu edinir. Bilim ve felsefe birbirle-
rinden timiyle kopuk degil, sikt bir iliski icin-
dedir. Bilim ve felsefenin yeni ¢agla birlikte bir-
birlerinden ayrilmis oldugu bilinmektedir. Bu-
na karsilik bilim ile felsefenin timiyle birbirle-
rinden kopuk oldugu disiinilemez. Ozellikle
20. yuzyildaki bas dondirtici uzmanlasmaya
ve bunun sonucunda bilimin felsefeden, felse-
fenin de bilimden hizla kopmasina karsin, bi-
limsel distince ve gelismeleri dikkate almayan
felsefe anlayisinin yasamast olanaksizdir.
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Felsefe bilim benzerlik ve farkhiliklarini kavra-
mak

Felsefe ve bilim arasindaki benzerlikler su bicim-
de belirlenebilir: Hem felsefe hem de bilimsel
arastirma, strectir. Her iki calisma alaninda eles-
tirel yaklasim egemendir. Bilim ve felsefe icin
sorular onemlidir ve zihinsel stirecleri ise kosar.
Felsefe ve bilim farkliliklart su bicimde verilebi-
lir: Bilim, gercegi parcalara ayirarak incelerken
felsefe, gercegi bir biitiin olarak ele alip incele-
mektedir. Bilim, bilimsel yontemi kullanir ve ob-
jektiftir. Buna karsilik, felsefe temellendirmeyi
amaclar ve akil ytrtitme yollarint kullanir. Bilim-
sel calismalarda onermeler genellikle yapayken
felsefi onermeler genellikle analitik ve bazen de
metafiziktir. Bilimde elde edilen bilginin kesinli-
ginin kanitlanmast amaclanir. Felsefede ise elde
edilen bilginin kesinligini kanitlamak olanakli ol-
mayabilir. Bilimsel calisma 6l¢meyi 6lgmelere
gore nesnel olarak degerlendirip ‘gti¢’ olustur-
mayi amaclarken, felsefe pratik yarar ve c¢ikar

bekleme amacinda degildir.

(5)

Felsefe ile egitim iliskisini aciklamak

Egitim felsefe iliskileri su bicimde siralanabilir:
Egitim sistemlerinin temel yol gostericilerinden
biri felsefedir. Bir bakima felsefesiz bir egitim
diisinmek olanaksizdir. Egitim ve ¢gretim prog-
ramlart bir felsefi calismanin ve kabuliin trint-
dir. Her egitim programi bir bicimde bir felsefe
ya da felsefe takiminin kilavuzlugundadir. Be-
nimsenen felsefeye uyum, kurumsal etkilik ve
verimliligi artirir. Felsefe ve egitimde deger ve

nitelikler onemlidir.
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Egitim Felsefesi

Kendimizi Sinayalim

1. Felsefenin tanimlanmasi ile ilgili asagidaki ifadeler-

den hangisi yanlistir?

a.

“Felsefe nedir?” sorusuna kisa bir yanit verilme-
si oldukea guctiir.

Felsefenin kesin bir tanimi yapilamaz; ¢iinki o
bir st dildir.

Farkli felsefe tiirlerinin varligs, felsefenin tanimi-
nin yapimasini gticlestirmektedir.

Degisik felsefi egilim ve ogretilerin varligi felse-
fenin tanimlanmasini gticlestirmektedir.

Felsefe farkli diisiince ve degerlerin catisma ala-
n1 olarak tanimlanir.

2. Asagidaki ifadelerden hangisi felsefeyi dogru bicim-

de tanimlar?

a.

Felsefe gercegin timini ilkeler ac¢isindan ince-
ler amaclar bakimindan incelemez.

Felsefenin kesin bir tanimi yapilabilir; ¢inkt o
bir st yapi dilidir.

Felsefe gercegi bulmayi amaclar, dgretmeyi
amac¢ edinmez.

Felsefe sevgi, bilgi ve bilgelik anlamina
gelmektedir.

Bilimlere yol gostericilik yapma felsefenin gore-
vi degildir.

3. Asagidakilerden hangisi felsefenin temel 6zellikle-
rinden biri degildir?

a.
b.

C.

Felsefe yasama ve evrene karst bir tavir alistir.
Felsefenin sorun ¢ozme amaci vardir.

Felsefe oncelikle parcalar tizerinde arastirmayi
amaclar.

Felsefe kavramlarin analizi, sentezi ve anlamla-
rinin aydinlatimasidir.

Felsefe bilimlere yol gostericilik yapar ve yon-

tem Onerir.

4. Felsefede ontoloji ne anlama gelmektedir?

a.

o oo T

Degerler bilgisi- degerler sorunu
Varlik bilgisi- varlik sorunu

Bilgi sorunu

Dustinme bicimi ve akil yiirtitme
Bilginin dogrulugu

5. Felsefe bilim iliskileri ile ilgili asagidakilerden han-

gisi dogrudur?

a.

Felsefe insanin salt bilme; bilim ise salt arastir-
ma gereksiniminden dogmustur.

flk caglarda bilim felsefe ayrimi vardir.
Felsefenin gelisimi caga, bolgeye gore aynilik
gosterir.

Felsefe diger alanlar gibi bilgi dallarini tek yo-
niyle inceler.

Antik Yunan uygarliginda felsefe gercegi bulma-

yt amaclamustir.

6. Asagidakilerden hangisi bilimin temel 6zelliklerin-
den biridir?

o a0 g oW

Bilim gercegi parcalara ayirarak inceler.
Bilim temellendirmeyi amaclar.

Bilimde pratik yarar ve ¢ikar yoktur.
Bilimde genellikle 6nermeler analitiktir.

Bilimde sorulardan cok yanitlar énemlidir.

1. Asagidakilerden hangisi felsefenin temel ozellikle-

rinden biridir?

a.
b.

~

Felsefe gercegi parcgalara aywrarak inceler.
Felsefe bilimsel yontemden yararlanarak timi
incelemeyi amaclar.

Felsefe olcer ve gii¢c olusturur.

Felsefede elde edilen bilginin kesinligi kanitlanir.

Felsefede sorulardan cok yanitlar onemlidir.

8. Asagidakilerden hangisi bilim ve felsefe arasindaki

benzerliklerden biridir?

a.
b.
C.

Bilim ve felsefe bir stirece dayanir.

Her iki calisma alani “Olcer” ve “gli¢c” olusturur.
Bilim ve felsefe de 6nermeler genellikle analitik
ve bazen de metafiziktir.

Her ikisi de temellendirmeyi amaclar ve akil yi-
ritme yollarint kullanir.

Bilim ve felsefe beraber gercegi bir biitiin olarak

ele alir incelerler.
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9. Asagidakilerden hangisi egitim felsefesinin temel
ozelliklerinden biri degildir?
a. Felsefe, egitim sistemlerinin temel yol gosterici-
lerin biridir.
b. Ogretim programlart bir felsefi calismanin ve ka-
bultin Grintddr.
¢. Benimsenen felsefeye uyum kurumsal etkilik ve
verimliligi artirir.
d. Egitim felsefesi problemi parcalara ayirarak in-
celer.

e. Felsefe ve egitimde deger ve nitelikler onemlidir.

10. Asagidakilerden hangisi egitim biliminin temel 6zel-
liklerinden biri degildir?

a. Objektif olma esastir.

b. Kuram-uygulama bitinligt énemlidir.

¢. Diun ve bugtinle daha cok ilgilenir.
d. Problem c¢oziimit tizerinde durulur.
e

Deneyden ¢ok mantik yiritme onemlidir.

Okuma Pargasi

Prof. Dr. Bedia Akarsu (1921
- )E

Istanbul Universitesi Felsefe
Bolumiinde yaptig: dil, kaltir
ve ahlak felsefesi calismalariyla
taninan felsefecimiz Bedia
Akarsu, 27 Ocak 1921°de Istan-
bul’da diinyaya geldi. Capa 1l-
F—— kokulu ve Capa Ortaokulundan

sonra Istiklal Lisesini bitirdi. Yitksekogrenimini 1943 yi-
linda mezun oldugu Istanbul Universitesi Felsefe Bolii-
minde yapti. Ayni bolimde Ernst von Aster’in yoneti-
minde basladigi doktora calismalarini Joachim Ritter’in
yaninda “Wilhelm von Humboldt'da Dil-Kiiltir Baglan-
tist” konulu tezle tamamladi (1954). Arnold Gehlen ve
Hans Freyer'in Istanbul Universitesinde verdigi bir dizi
konferansi ve Ritter’in derslerini Tirkceye cevirdi.
1956-1958 yillarinda Almanya’ya giderek Heidelberg
Universitesi'nde Gadamer’in fenomenoloji seminerleri-
ne katildi ve Scheler tizerine arastirmalar yapti. 1960 yi-
linda “Max Scheler’de Kisilik Problemi” adli calismasty-
la docent oldu. 1968 de Felsefe Tarihi Kiirsiistinde pro-
fesorliige yuikseltildi. Bolimde Ahlak Felsefesi, Cagdas
Felsefe Akimlari, Felsefe Tarihi Semineri gibi dersler
verdi. Felsefe Bolimu baskanligi yapti. 1963-1983 yilla-
rinda Tirk Dil Kurumu yonetim kurulu tiyeliginde bu-
lundu ve felsefe terimlerinin Turkcelestirilmesi calisma-
larinda Macit Gokberk’le birlikte etkin rol aldi. Ardin-
dan 1984 yilinda emekliye ayrildi.

1988-1989’da Cukurova Universitesi Egitim Fakiilte-
sinde Felsefe Grubu Ogretmenligi Boliimiiniin kuru-
cusu olarak gorev aldi. 1990-1996 yillari arasinda ise
Istanbul Universitesi Atatiirk Enstitiisiinde doktora
dersleri verdi. istanbul Universitesinde Takiyettin Men-
glisoglu’nun baslattigi fenomenoloji ve felsefi antro-
poloji gelenegi Nermi Uygur’la gelisirken, Bedia Akar-
su Ernst von Aster’in de etkisiyle daha c¢ok dil, kiltir
ve ahlak felsefelerine egildi. Doktora calismasinda ge-
rek yontem gerekse yaklasim acisindan hocast Alman
felsefe tarihcisi Ritter'in oldukca etkisinde kaldi. Og-
renciligi sirasinda izledigi Mengtisoglu'nun felsefi an-
tropoloji seminerleri ve daha sonra Heidelberg Uni-
versitesinde katildigi Gadamer’in fenomenoloji semi-
nerleri ise onun Scheler tzerine calismasini olumlu

yonde etkilemistir.
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Bedia Akarsu’'nun Kant ahlakina yonelmesiyle, 1933
Universite Reformu’ndan sonra Tiirkiye’de egemen ko-
numa gelen Alman felsefe egiliminin temelinde yer alan
Kant, Mengtisoglu'ndan sonra bir kez daha 6ne ¢ikmis-
tir. Akarsu, “Cagdas Felsefe Akimlar” adli eserinde de
daha cok Alman felsefe akimlarini ve filozoflarini tanitir.
Wilhelm von Humboldt'da Dil-Kultir Baglantisi (1955),
Max Scheler'de Kisilik Problemi (1962), Modern Top-
lumda Kadin (1963), Ahlak Ogretileri I: Mutluluk Ahla-
k1 (1963), Ahlak Ogretileri II: Immanuel Kant'in Ahlak
Felsefesi (1968), Cagdas Felsefe Akimlari (1979), Ata-
tiirk Devrimi ve Yorumlari (1969), Felsefe Terimleri Soz-
ligi (1979), Cagdas Felsefe: Kant'tan Glinimiize Felse-
fe Akimlari (1987), Atatiirk Devrimi ve Temelleri (1995),
Max Scheler Felsefesinde Kip Kavrami ve Insan-Olma
Sorunu (1998), Metafizik ve Din Uzerine Goriismeler
(Malebranche’tan ceviri, 1946) baslica eserleridir. Ayri-
ca makaleleri Felsefe Arsivi, Felsefe Terciimeleri Dergi-
si, Turk Dili, Arayis, Gosteri, Cagdas Elestiri ve Cogito
gibi dergilerde yayimlanan Akarsu’'nun Cumhuriyet ga-

zetesinde de yazilart ¢ikmistir.

Kaynak: Felsefe sozItigu Bilim ve Sanat yayimnlarindan
yararlanilarak hazirlanan bu calisma

http://www. kimkimdir.gen.tr//kimkimdir.php
adresinden 30.11.2007 tarihinde alinmustir.

Kendimizi Sinayalim Yanit Anahtan

1.e  Yanitiniz dogru degilse, “Felsefenin Tanim ve
Kapsamt” bolimiint gozden geciriniz.

2.d  Yanitiniz dogru degilse, “Felsefenin Tanim ve
Kapsam1” bolimiinti gozden geciriniz.

3. ¢ Yanitiniz dogru degilse, “Felsefenin Tanim ve
Kapsami” boliumiinti gdozden geciriniz.

4.b  Yanitiniz dogru degilse, “Felsefenin Tanimi ve
Kapsam1” bolimiint gozden geciriniz.

5.e  Yantiniz dogru degilse, “Felsefe Bilim iliskisi”
bolimiini gozden geciriniz.

6.a  Yantiniz dogru degilse, “Felsefe Bilim Iligkisi”
bolimiini gozden geciriniz.

7.e  Yanitiniz dogru degilse, “Felsefe Bilim Iliskisi”
bolimuni gozden gegiriniz.

8.a  Yaniiniz dogru degilse, “Felsefe Bilim Iligkisi”
bolimuni gozden geciriniz.

9.d  Yanitiniz dogru degilse, “Felsefe Egitim Iliskisi”
bolimiini gozden geciriniz.

10. e Yanitiniz dogru degilse, “Felsefe Egitim iliskisi”

bolimiini gozden gegiriniz.
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Sira Sizde Yanit Anahtari

Sira Sizde 1

Felsefe, bilim ve dinin toplumda farkl: islevleri vardir.
Bu calisma alanlarinin birbirinden ayrilmast toplumsal
kargasayr onledigi soylenebilir. Bir kutsal olarak di-
nin, nesnelligi gerektiren bilimin ve yer yer dznelligi
ve bitincul bakist gerektiren felsefenin kendi mecra-
larinda bulunmas: bir gerekliliktir. Bu durum bilimin
nesnelligini, toplumsal yonetimin laik olmasinin ve
ozglr dustncenin gelisiminin temel dinamigini olus-

turdugu soylenebilir.

Sira Sizde 2

Felsefenin her bir ugras alani birey ve toplumun aradi-
g1 kimi zaman 6znel goruse gore sekillenen sorulara
yanit vermesi bakimindan ayirt edilebilir. Ontoloji ile
varliga; epistemoloji ile bilginin kaynaklarina, aksiyo-
loji ile degerlere ve mantikla diisiinme bicimlerine ilis-
kin sorulara yanit aranir. Her bir ugras alant kendine

ozgudur.

Sira Sizde 3

Farkliliklar, bilim ve felsefenin kendilerine 6zgulugi-
niin bir yansimasidir. Ornegin nesnelligin olmadig bir
alanda bilimden s6z etme olanag: yoktur. Buna karsilik
butiincil bakis, felsefenin olmazsa olmazidir. Bilimde
onermeler genellikle sentetik buna karsilik felsefede
onermelerin genellikle analitik ve bazen de metafizik
olmasi alanlarin kendine 6zgtltklerinin dogal bir yan-
simast olarak kabul edilebilir. Bu acidan farklilik ve
benzerliklerden kimilerini daha az ya da cok onemli

bulmak dogru bir anlayis olmayabilir.

Sira Sizde 4

Felsefe oztinde kilavuzluk ve yol gostericilik islevi go-
rur. Egitim felsefesi ve egitim bilimi alani ders program-
larinin amag, icerik, 6gretme 6grenme stireci ve deger-
lendirme boyutlarinda neden, nasil, kim icin vb. sorula-

ra yanit vererek programlarin sekillenmesini saglar.
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Felsefi Alkimlar ve
Egitim

Kaynak: btip.//blog.qatestiab.com/2011/03/14/philosophy-and-software-testing/
Erisim Taribi: 08.05.2011

Egitim bir yandan istendik davranis degistirme siireci olarak tanimlanarak peda-
gojik nitelik tasirken diger yandan sosyo-ekonomik politik yapilanmasvyla toplum-
sal nitelik gosterir. Egitimin bam maddesinin insan olmasi, ¢ok yonlii tartisiimala-
1 da beraberinde getirir. Tartismalarin 6ziinde ise nasil bir insan yetistirilecegi
vardwr. Bu dogrultuda “nasil bir insan yetistirecegiz?” sorusuna yonelik olarak ge-
nel felsefelerin, genel felsefelere yon veren ekonomi-politik ve sosyal gercekliklerin
ve egitimle ilgili dogurgularimin kavranilmast biiytik 6nem tasimakiadir.

Amaclarimiz

Bu tiniteyi tamamladikian sonra,

& Genel felsefi akimlarn ézelliklerini ve egitime iliskin goriislerini kavramak,

& Genel felsefi akvmlarin egitsel dogurgularinin Tiirk Egitim Sistemi tizerindeki
etkilerini tartismak icin gerekli bilgi ve becerilere sabip olabileceksiniz.
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Ornek Olay

Ogretmenlerin Soylesilerinden Bir Kesit

Bizim dgretmen evimiz islek bir caddenin kiyisinda sirin bir ortamda giizel bir ev. Geng
yash bircok arkadasimizin bulustugu sosyal bir ortam. Kimilerininn ikinci adresi.
Soguk birgtin. Siyasi ortam gergin. Bir kdsede kalabalik bir kiime; Ali, Abmet, Ev-
rim, Kemal beyler ile Ayse, Fatma, Burcu ve Selda hanimliar bir késede oturmus bir
yandan caylar: yudumlwyoriar bir yandan koyu bir séylesiye dalmislards.

Ali Bey, emekli edebiyatci. Ayhgin azligindan yakinyyor. Ardindan geng 6gret-
menlerde ideal eksikligine getiriyor sozii: “Nerde bizim zamanimizin érnek 6grel-
menleri, nerde simdiki feysbuk gencligi?” diyor.

Evrim Bey geng bir tarib 6gretmeni. 70°li yillarin toplumsal olaylarmda ve dgretmen
orglitlenmesinde yer almis bir 6gretmen babanin oglu. Ali Bey’in séziinden alinmis
olmali. S6ze girdi: “Oyle deme Ali Ogretmenim.. Biz de, ben merkezci yerine biz mer-
kezci olmaya calisryoruz. Halkimizi diistintiyoruz. Mustafa Kemal’le baslayan ay-
dinlanmanin isiginda pozitivist ve bilimsel yaklasmaya calisyyoruz konulara...”
Fatma bamm da simdi emekli din kiiltiirii ve ablak bilgisi derslerini okuttu uzun
stire liselerde Evrim’in séziinti keserek “Yok 6yle Evrim’cim. Egitimin amaci yeni
nesli terbiye etmek onlara eski kiiltrirtimiizii aktarmaktir. Simdiki nesiller biiyiik
ktictik bilmiyor, din iman hak getire..”

Fatma banim’in uzayp gidecek ablaksal 6gtitlerinin éniinii Ayse hanim kesti. Ay-
se hamim da geng¢ kusaktan “Egitimin amaci, tilkemizin ulusal yarariarima sahip
ctkacak geng kusaklar yetistirmektir; uslu, terbiyeli cocuklar degil” diyerek Fatma
bamm’a biraz diklendi.

Sosyoloji 6gretmeni Abmet Bey arkadaslarinin kapismaya girecegini hissederek sé-
ze girdi: “Egitim bir tist yapr kurumudur. Egitimin amacin tilkede egemen olan
tiretim iligkileri belirler. Otesi faso fiso... Simdi egemen olan iiretim iliskisi kapita-
list tivetim iliskileri. Belirleyici olan bu. Tabi reel sosyalizmin tikanmais olmasi, kus-
kusuz egitim strateji ve taktiklerini olumsuz etkiledi” dedi.

“Eski tiifekler gibi konustun Abmet hocam” dedi Burcu hanim. Sézii kapmisken bir
gortis de o koydu ortaya: “Bence niifusu denetleyen, pragmatik ve demokratik, libe-
ral degerlerle griclendirilmis bir anlayis, bircok sorunumuzu ¢cézer” dedi.

Simdiye kadar séze girmeyen Selda hanim durur mu? O da séze atildi. “Ben bu séy-
lediklerinizden pek cok sey cikariyorum. Bizim fakiiltede Turan Hoca vardi. O tek
basina dogru bir anlayis yoktur; tiim felsefe ve anlayislardan yararlanarak biittin-
ciil bir yaklasima ulasmak gerekir. Oziinde egitim sorunlarimi ¢6zmek icin hazir
bap yoktur” derdi..

Ogretmen evi caycist Battal “Caylarrr!” diyerek yaklasirken, bagka bir kdsede bir kii-
menin piir dikkat izledigi televizyonda canl mag yayminda bir gol daba atilryordu.

Anabtar Kavramlar

e Felsefi yaklasimlar o Varolusculuk
e ldealizm o Materyalizm

e Realizm e Pozitivizm

e Pragmatizm e Postmodernizm
Icindekiler

e GIRIS

» FELSEFI AKIMLAR VE EGITIM ALANINA ETKILERI
* GENEL FELSEFI AKIMLARIN TURKIYE DE EGITIME ETKILERI
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GIRiS

Yirminci ylizyil, egitim acisindan okullasma oraninin artist, egitim teknolojilerin
daha yaygin kullanilmasi, demokratiklesme ve daha islevsel 6gretim uygulamala-
rinin ortaya konulmasi tartismalarinin yapildigi bir donem olagelmistir. Anilan ytiz-
yil uzun yillar genelde iki farkli sosyo-ekonomik ve politik modelin soguk savas
donemi ile bu bloklarin disinda genelde az gelismislik niteligi ile bir tictinct diin-
yanin oldugu bir tarihe taniklik edilmistir. Nihayet reel sosyalizmin sovyetik 6rne-
ginin sonlanmasi, kimi uygulamalarint da baskalasmislik niteligi ile bir bakima tek
kutuplu bir diinya ile yirmibirinci ylizyila girilmistir. Boylesi bir diinyada hangi ba-
kisin egemen olacagi kuskusuz tartismalidir. Ancak giinimiiz 6gretmeninin diin-
yadaki gelismeleri daha genis bir vizyonla kavramasi, yorumlamasi ve bilimsel di-
stinme becerileri kazanmasi tartismasizdir.

Egitim felsefesi dersinde genel felsefelerin calisiimasinin bircok nedeni bulun-
maktadir. Oncelikli olarak dgretmenin islevsel, isevuruk bir yasam tarzi olustura-
bilmesi i¢in felsefi bir bakis acist kazanmast bir gerekliliktir. Ikincil neden kimi egi-
tim felsefelerinin 6zt geregi bir bakima kimi genel felsefelerin izdisimu niteligi
gostermesidir. Bir baska neden ise genel olarak disiinme yontemlerinin kimi ge-
nel felsefelerin bir yansimasi olmasi gercegidir. Egitim alaninda genel felsefelerin
calisiimasinin bir baska ve daha genel bir gerekce ise felsefi yaklasimlarin genelde
sosyo-ekonomik ve politik bakis acilarinin bulunmasidir.

FELSEFi AKIMLAR VE EGITIiM ALANINA ETKILERI

idealizm

Idealizm sozctgunin iki farkli bicimde kullanildigi sdylenebilir: Felsefe tarihinin
her ¢aginda bircok diistintir tarafindan temsil edilen idealizm, giinlik yasamda yii-
ce amaclar icin kendini adama ya da adanma anlamiyla kullanilir. Egitimde genel-
likle kendini gerceklestirme olarak anilir. Bilgiye iliskin gortisti, bilginin sadece ak-
lin Griint oldugu bicimindedir. Ciinkii esas gercek fizik evrende degil aklin icin-
dedir. Idealist egiticiler insan degerini cok yiksek goriirler ve bunun egitimle yiik-
seltilecegine inanirlar (Ergiin, 2000, ss. 30-31). ikinci karsiligt yani felsefi boyutta
idealizm, tim gercekligi ruhsal ya da distinsel sayan, tim bilgilerimizi algi, imge
ve diistince gibi bilin¢ stireclerine indirgeyen gortstir (Yildirim, 1991, s. 10). Pla-
ton, Sokrat ve Hegel en 6nemli temsilcileridir (Tozlu, 2003, s. 36-37). Bir baska ifa-
deyle idealizm, genel bir cerceve icinde fakat biraz daha teknik ve felsefi anlamda
kuskuculugun pozitivizm, ve ateizmin karsisinda yer alan bir 6greti olarak insanin
gerceklige ya da deneyime iliskin yorumunda ideal olana oncelik veren felsefi ba-
kistir (Cevizci, 2000, s. 486). idealizm, varligin disiinceden bagimsiz bir bicimde
varoldugunu “gercekciligin”, “maddeciligin” ve “dogalciligin” tam karsiti bir yerde
bulunmaktadir. Bu baglamda idealizm, bir bakima materyalist anlayisin karsit1 bir
felsefe olarak yorumlanabilir. idealizm, mutlak gercegin fiziksel olmaktan cok ruh-
sal oldugunu savunarak ruhsal bir nesne olan insanin baslica amacinin kendi do-
gasini anlatmak, gostermek oldugunu ileri stirer (Sozer, 2008 s. 62).

Idealist felsefenin genel calisma alanlari baglaminda kimi 6zelliklerini su bi¢im-
de ozetlemek olanaklidir: Ontolojik acidan idealist felsefeye iliskin su ¢ikarimlar
yapilabilir: idealist felsefeye gore arke insan zihninde bulunan “idea” yani “fikir”
dir. Idealist felsefe genel bir bakisla insanm her tiirliit maddi varligin ruhsal bir te-
mele indirgenebilecegini savunur (Kale, 2009, s. 455). Evrenin tanrt tarafindan ya-

idealizm genel anlamda
lilkiyle belirlenmis olan ve
bu ilkiye cikar giitmeden
bagl kalan yasam bigimi ve
diinya goriisii anlamina
gelir. Zihinsel ya da ruhsal
gercege 6nem veren
diisiince sistemi ya da
diinya gorisidir.

Apriori kelime anlami onceki
demektir. Deneyden dnce
anlaminda kullanilir.
Deneyden sonra aposteriori
(sonsal) kavraminin zittidir.

Aposteriori kelime anlami
sonsal demektir. Deneyden
anlaminda anlaminda
kullanilir. Deneyden énce
apriori kavraminin zittidir.
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ratildigt, evrende olusagelen olaylarin bizim gercekligimiz disinda olustugu gibi
savlarint savunur. Ontolojik idealizm, fizik diinyanin sadece zihin i¢in bir nesne va
da zihin icerigi olarak vardir (Cevizci, 2007, s.117). Bu acidan bakildiginda idealist
felsefe ontolojik baglamda muhafazakar bir ¢izgiyi temsil eder.

Epistemolojik acidan idealist felsefenin temel 6zellikleri su bicimde aktarilabi-
lir: Oncelikli olarak epistemolojik idealizme gore dis diinya insan zihninden ba-
gimsiz degildir. Bir bakima bilgi insan zihnine gore olusmaktadir ve idealizme go-
re bilgi aprioridir. Tim dogru, mutlak, kesin bilgileri insan aklinda 6nceden vardir.
(Sonmez, 2009, s. 74). Distinsel olarak genelde metafizik felsefenin distince bi-
cemleriyle kendini gosteren idealizm, tiim bilgilerin dogrudan ya da dolayli olarak
karsilasilanlara dayanir. Uyum ve tutarlilik bilginin iki temel olctitiidiir. insan bilgi-
si insanin kendi dogal yasantilarinin birbirleriyle iliskilerini yorumlayarak gercegi
anlamadaki cabalarinin Grintaduir (Alkan, 1983, s.11).

Degerler baglaminda idealist felsefe su bicimde yorumlanabilir. Idealizm nes-
neyi 6zneye, bilineni bilene bagli kilan; her tirli maddi varligin ruhsal bir temele
indirgenebilecegini savunan yaklasimdir (Kale, 2009, s. 455). Bu agidan aksiyolo-
jik acidan idealizme gore degerler, ideallerin belirledigi zihince belirlenmis sonug-
lardir. Genelde maddi kazanim 6tesinde bir inan¢, maneviyat gibi tinsel bir tlki-
ye baglilik olarak gozlenir. Felsefi olarak idealizmin degerleri mutlak, degismez ve
evrensel sayilir. lyilik, giizellik, dogruluk insanlara gorecel nitelikler degil; evrenin
yapisinda buldugumuz mutlak degerlerdir (Yildirim, 1991).

idealist Felsefe Acisindan Egitim
Idealist felsefede dogrudan bir egitim tanimi bulunmasi oldukca giictiir. Bununla
birlikte, idealist felsefeye gore egitim, genel bir yaklasimla 6énceden varolan yani
apriori olan bilginin aktarilmasi degerler acisindan da ideal varliga ulasmak icin
idealin tekrari biciminde betimlenebilir (Sobnmez, 2009, ss. 38-39). Egitim, insanin
zihinsel stireclerinin gelistirilmesidir. Entelektiiel egitim 6nemlidir. Bu felsefeye go-
re insan, ozgur iradelidir, kisi kendi distincelerini gozden gecirerek gercege ulasa-
bilir. Egitim, bireyi, iyi, dogru ve giizele tesvik etmeli; insanin dogustan getirmis ol-
dugu kimi yetenekleri ortaya ¢ikarmaya caba gostermelidir (Sozer, 2008, s. 62).
Ogretim programinin amag boyutu acisindan bakildiginda, idealist egitimde
amac Kisiyi iyiyi, dogruyu ve giizeli aramaya yoneltmektir. idealizmin bilgi teori-
sine gore gercek bilgi, aklin tGrtinti olan bilgidir. Bu nedenle egitim durumlari in-
san aklint calistirmay: saglayacak ve onu Tanrr'ya ulastiracak bicimde diizenlenme-
lidir (Kazu, 2002, s. 74). idealizme gore, akla dayali ve insani Tanrtya ulastiracak
olan davransslar istendiktir. Bu baglamda idealizmde egitim durumu, insanin akli-
n1 calistirmayi saglayacak ve onu Tanriya ulastiracak bicimde dizenlenmelidir.
(Sonmez, 2009, s. 46). Idealist felsefede merkezde konular, dersler, evrensel dog-
rular ve bunlart aktaracak 6gretmen bulunmaktadir. Bu nedenle idealistler bilgi
merkezli egitim programlart gelistirme yaklasimini benimsemislerdir (Alkan, 1983,
ss. 23-25). Bu baglamda idealist bir egitimin amact, 6grencileri dogruyu aramaya
tesvik etmek ve bu dogrultuda zihnin ¢alismasina olanak vermektir (Gutek, 2001,
s. 15). Idealist felsefenin etkisinde bulunan egitim sistemi icerik ve konu acisindan
akil yurtitmeyi 6n planda tutmasi nedeniyle aritmetik, felsefe, mantik, ahlak tarih
ve din derslerinin okutulmasint savunur. Icerikte sunulan énermeler akla dayali ve
kesin (mutlak, degismez) dogrudur. Ustelik bunlar, 6grencinin aklint calistirip kul-
lanmasint saglayacak bicimde verilmelidir (Ustiiner, 2005, ss. 99-101). Idealist egi-
timin davranissal boyutu, etik unsurlarin bir bakima degerlerin zengin bir kaynagi
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olan kulttirel miras, felsefe, teoloji, tarih, edebiyat ve sanat elestirisi gibi konularla
aktarilmaktadir. Deger egitimi, idealist anlayisa gore 6grencinin degerli davranis ve
insan modellerini 6rnek alarak onlarin tslubunun taklit edilmesi ve strdirmesi
amacini giitmektedir (Gutek, 2001, s. 29). Ogretim programinin dgretme-6grenme
stirecleri acisindan bakildiginda, idealizmin program anlayisina gore, programlar
asil gercekligi ve ona iliskin metafizik bilgiyi yansitmali, evrensel degerleri kapsa-
malidir. Egitim bireye akli kullanmayi, evreni tanimasina olanak verecek etkinlik-
leri icermelidir. Bu nedenle idealist felsefeye dayanan egitim sistemlerinin akil yii-
ritme etkinliklerini on planda tutmalart bir gerekliliktir. Insan aklini kullanarak
dogru bilgiye ulasabilecegi dustintlerek; 6grencilerin timdengelimi ve kurallarint
ogrenerek kullanmali ve kendi icine donmelidir (Sonmez, 2002, s. 65). Idealistle-
rin egitim anlayisina gore, 6grenme siirecinde diyaloga dayali 6gretim yontemleri
kullanmalidir. Ogreticinin uyar1 ve yonlendirmesine dayali olarak dgrencinin zi-
hinsel becerilerinin gelistirilmesi amaclanir. Bu amacla diiz anlatim, soru cevap 6g-
retim tekniklerini kullanmislardir (Sarpkaya, 2004, ss. 158-159). Ogretme ve 63ren-
me stirecinde Ogrencilerin dogustan getirdikleri yetilerinin farkina varmalart sag-
lanmalidir. Sosyal bir kurum olarak okul, 6grencilere bilmeleri, paylasmalart ve ki-
siliklerini belirlemeleri icin kulttirel mirast olusturan degerleri 6gretmelidir (Gutek,
2001, s. 15). idealistler égretmen - dgrenci iliskilerinde merkeze dgretenin konul-
mast savindadir. Bir bakima ¢gretim siireci Ogretmen odaklr yiriitiilmektedir. Ide-
alist 6greten tpki Sokrat gibidir. Ogretmenin asil islevi 6grenciye bilgiyi sezdirme
ve kesfettirmedir (Tozlu, 2003, s. 40). Degerlendirme 6grenci basarilarinin birbir-
leriyle kiyaslayan norm dayanakli degerlendirme tercih edilmektedir. idealizmde,
sinama durumu genellikle akla dayali, yani 6grencinin aklint calistirip calistirma-
digint olcen sorulardan olusmalidir (Sonmez, 2009; 50). Degerlendirme konulari
ogrencilerin genel zihin yeteneklerini kullanmalarini gerektiren konular arasindan
secilmektedir (Ttrkce Bilgi, 2007). Idealistlere gore dgretmen, egitim durumunda
bilgiyi aktarmamali, yalniz 6grencinin aklint calistirmasini, dogruyu bulmasin: sag-
lamalidir. Insan aklini kotiiye kullanabileceginden, bu gibi durumlarda ona ceza
verilmelidir (Gutek, 2001; 29-31; Sbnmez, 2009; 44-47). Ogretmen ayrica “idealler”
bakimindan 6rnek ve model olmali, 6greticilik becerileri ile uzmanligint sentezle-
yerek calismali ve 6grencide isteklilik yaratmalidir (Sonmez, 2009; 75).

Realizm

Sozluk karsiligt ile glinliik dildeki kullanim ve felsefi bir akim olarak iki tir realizm
betimlemesi yapmak mumkutndir. Gunlik dildeki karsiligi ile realizm gercekligin
insan zihninden bagimsiz oldugunun benimsenmesi, gercekei tavir takinma, gori-
ntslerin yoldan saptiramadigi, yanilsamalara kapilmayan ve duygulara kaptirma-
yan anlays, tavirdir (Cevizci, 2000, s. 793). Realizm, Tirkcede gercekcilik kavra-
miyla karsilanmakla birlikte felsefi olarak dis diinyanin bilgi ve duyularimizdan ba-
gimsiz olarak var oldugunu savunan felsefi akim biciminde tanimlanir (Yildirim,
1991, s. 10). Gergek, insan zihninin disinda yasamda var olandir. Gercek bilgi in-
sanin disinda var olagelen bireyden bagimsiz bulunmaktadir. Bir bakima bu duru-
ma gore gercekeilik degisik tirleri olsa da 6zneden bagimsiz olan 6zne olsa da ol-
masa da “kendiligindenlige” sahip bir gerceklik bulundugunu savunan gortistir
(Topdemir, 2008, s. 38). Degisik donemlerden realist felsefenin kimi onculleri,
Fransa’da Descartes, Hollanda’da Spinoza, Almanya’da Leibniz sayilabilir (Bilhan,
1991, ss. 132-133). Realist felsefenin genel calisma alanlari baglaminda kimi 6zel-
liklerini su bicimde 6zetlemek olanaklidir:

Realizm, gercegi insan
zihninin disinda bagimsiz
olarak var oldugunu
savunan felsefi goristir.
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Ontolojik acidan realist felsefe toplumsal gercekligi anlamay: merkezine alir.
Nitekim realist felsefe en genel ifadeyle bilincten bagimsiz bir gercekligin var ol-
dugunu savunur (Kale, 2009, s. 454). Idealist felsefenin evrendeki olup biteni ve
nesneleri ruhsal olan asil gercekligin gorintiist ya da algilarimizin bir yansimast
olarak gormesine karsilik realistler icin evren bir diis ya da hayal degil; somut ola-
rak var olan bir gercektir; algillarimizdan bagimsizdir (Yildirim, 1991, s. 50).

Epistemolojik acidan realist felsefeye gore bilginin apriori olmasi ve bilginin
gerceklerin algilanmast ile ilgili olmasidir. Realizme gore bilgi, insan zihni ile in-
san disindaki dinyanin karsilikli etkilesimiyle gerceklesir. Algilama, bir nesnenin
maddi yani ile ile iliskilidir. Algilama, bilmenin baslangicidir ancak sonu degildir.
Varliga iliskin bilgimiz, duyu organlarimizla algiladiklarimizla ile sinirlidir (Ars-
lantas, 2009, s. 90).

Aksiyolojik acidan realist felsefeye gore degerler, toplumun kendisinde bulun-
maktadir. Toplumsal yapi gelenek, gorenek, doga kosullart ve toplum tyelerince
karsilikli etkilesimle olusturulmustur. Degerler, doga yasalarina uygun olanlardir.
Estetik degerler ise dogay: yansitugi olctide glizeldir. Ahlak acisindan ‘iyi’ en cok
insanin yararina olandir. Bu da mutluluk, bazilar: icin erdemdir. Toplumsal deger-
lerin temelleri, toplumda degil, fiziksel evrende ve tek tek her insandadir. insan iyi
ve kotiintin bir karmasasi, cevreye uyum gictinde olan bir varlik ve dogal diize-
nin bir parcasidir. Insan, akilli ve ayni zamanda toplumsal-politik bir hayvandir
(Sonmez, 2009 s. 39).

Realist Felsefe Agisindan Egitim

Realist felsefenin 6gretim programinin amag¢ boyutunda su gorislere yer verilebi-
lir. Realist egitimde genel amag, bireyin topluma uyumunu saglamaktir. Bu bag-
lamda yeni kusaklara kulttiirel mirast aktarmak, insani toplumsal yasama hazirla-
mak, mutlu ve erdemli kilmak bu temel amacin alt amaclari olarak siralanabilir. Is-
tendik davranislarin olctitleri, toplum ve dogaya uyum saglamak icin bireyi bilgi ve
becerilerle donanmis hile getirmektir (Kazu, 2002, s. 73). Realistler genelde her
kurumun toplumda 6zel bir rol ve bir islevinin oldugunu ifade ederek okulun te-
mel gorevinin bilgi, kiltir aktarmak, arastiricih@i ve zihinsel gelisimi saglamaya
oncelik vermek oldugunu ileri siirerler (Ustiiner, 2002, s.103). Egitimin amac1 co-
cugu kendine 6zgti 6zellikleriyle cevresinden kopuk bir kisilik haline getirmek de-
gil; fiziksel ve kiltiirel cevreyle her yonden uyumlu hosgorili bir birey haline ge-
tirmektir (Ttrer, 2009, s. 28). Igerik ve konu ac¢isindan realist felsefe 6grenci degil
“konu” merkezli calismayt amaclar. Tipki idealizmdeki gibi konu alant merkeze
alan egitim programlart benimsenir. Ancak en 6nemli fark realist programda konu-
larin mantikli bir diizen icinde smiflanarak belirli disiplinlerle verilmesidir. Nitekim
okullarda disiplinlerin alt disiplinlere ayrimast realist programin bir izdtisimudir
(Helvact, 2007, s. 94). Ogretme- 6grenme siirecleri bakimindan su 6zellikler 6ne
ctkmaktadir. Realizmin egitim programi anlayisina gore amag; insanin dogaya, top-
luma uyum saglamasini gerceklestirecek davranislar oldugundan, egitim durumla-
r1 dogaya ve topluma uyum saglamak icin gerceklestirecek davranislar olmalidir.
Realist egitim anlayist da insan aklint 6ne alir ve konu alanint merkeze alan prog-
ram anlayisint benimserler (Ttrkce Bilgi, 2007). Bu durum okullarda fizik, kimya,
biyoloji ve matematik vb. derslerin esas alinmasini gerektirir. Realizmin egitim an-
layist, bireyi toplumsal gerceklige gore hazirlamayi amaclar. Bu nedenle gercekli-
gi anlayip, 6grencilerin yasama uyum saglamalarina calisir. Ogretmen diiz anlatim,
gozlem, tartisma ve deney yoluyla kiiltiir ve bilgi aktarmacilik islevi yiiklenir (Us-
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tiner, 2005, s. 103). Realist egitim bir Olctide tutucudur; bireysel ilgi ve moda ti-
riinden gecici begenilere degil, insanligin kalici nitelikte saydigi bilgi, beceri ve
davranis birikimine agirlik verir (Yildirim, 1991, s. 51). Realist programin 6gret-
men, Ogretilecek bilgi ve 6grenci olmak tizere li¢ 6gesi vardir ve 6grenme stireci
siki tutulmalidir (Terzi, 2008, s. 63). Olcme degerlendirme bakimindan realist felse-
fenin bakist su bicimde ¢zetlenebilir. Realistler 6grencilerin uygulama, gozlem, de-
ney vb. calismalarla degerlendirilmesini de amaclar. Bu noktada 6gretmenin 6ne-
mi buytktir. Clinkt 6gretmen yasami bilen ve 6grenciyi tantyan olarak; 6grenciyi
yasama hazirlamakla gorevlidir (Blytikkaragdz ve digerleri, 1998, s. 68). Realist
felsefeye gore dgretmen, egitimde mutlak otoritedir ve konuya bagli 6gretmen
odakli bir siirecin yoneticisidir. Ogrenmenin sorumlulugu 6grenciye aittir. Ancak
okulun islevi 6grencilerin zihinsel gelisimini saglayarak kultir odakl bilgi ve be-
ceri sahibi kilmaktir (Arslantas, 2009, s. 90).

Genel olarak bakildiginda realist egitimcilik anlayist, egitimin islevini kisiyi su
ya da bu yonde kosullandirma cabasi yerine dogal ve kiltiirel ¢evresine uyumlu
hale getirme cabasidir. Bu baglamda cevreyi tanima, 6grenme, ideal bir diinya kur-
may1 degil gercek diinyayt anlamaya ve onu degistirmeden 6grenilmesini amaclar
(Yildirim, 1991, s. 51).

Pragmatizm

Pragmatizm, Tirkcedeki karsiligt yararciliktir ve genel olarak Amerikan felsefesi
olarak bilinir. Pragmatizm bir kavram, ilke veya goriistin anlam veya dogrulugunu
pratik sonugclariyla belirleyen felsefe akimidir (Yildirim, 1991, s. 10). Darwin ve La-
mark’in biyoloji kuramina dayali olarak fonksiyonalizm (islevselcilik) yaklasimidir.
Yaklasima gore dogrunun ol¢titt, yarardir. Yararlt olan sey dogrudur (Topses,
2000, s. 32). Baslica temsilcileri Charles Sanders, C. S. Pierce, William James ve
John Dewey’dir (Tozlu, 2003, s. 48). Bir felsefi anlayis olarak pragmatizm metafi-
ziksel pragmatizm, bilimsel pragmatizm ve dini-ahlaki pragmatizm bi¢iminde Uc¢
boyutta incelenebilir. Metafiziksel pragmatizme gore evren cogulcu yapiya sahip-
tir; evren tek ya da birkag¢ arkesi (t6z) degil; sesler ve kokular gibi niteliklerden
ve bu nitelikler arasindaki iliskilerden meydana gelmistir. Bilimsel pragmatizme
gore bilimsel bir teori ya da yasanin dogruluguna; yalnizca pratik degerine uygu-
lamadaki sonuclarina basart ya da basarisizligina bakarak karar veren anlayistir.
Dini pragmatizm ise, dini inan¢ ve dogmalari, insan yasamina katki yapmasi, olum-
lu bir amaca hizmet etmesi, ahlaki yasama yon vermesi bakimindan degerlendirir
(Cevizci, 2000, s. 774).

Pragmatizm genelde karar stirecinde pratik yararin secilmesi temel varsayimina
dayanir. Pragmatik felsefenin temel temasi gercegin degistigi, degerlerde gorece-
lik, insan dogasinin biyolojik ve sosyolojik nitelikte oldugu, yasam tarzi olarak de-
mokrasinin ve insan yonetiminde kritik zekdnin 6nemli oldugu gorislerine daya-
nir (Alkan, 1983, ss. 11-12). Sorunlarin ¢6ziimtinde en iyi yontem pragmatik ve de-
neysel olandir (Biytkdivenci, 1987, s.90). Pragmatist felsefenin genel calisma
alanlari baglaminda kimi 6zelliklerini su bicimde 6zetlemek olanaklidir:

Ontolojik baglamda pragmatik felsefeye iliskin gorusler su bicimde 6zetlenebi-
lir. Gercegin 6zl degismedir ve gercek insan deneyimlerinin Girtintidiir. Her seyin
degeri, yararli olmasiyla olciiliir (Uredi, 2009, s. 56). Pragmatizme gore degisme
gercekligin 6ziinl olustur; gerceklik ise deneyimlerimizle olusan bir strectir. Bu-
nunla birlikte; gercegi olusturmada insan ile cevresi birbirini tamamlayict katkilar
saglamaktadirlar (Yildirim, 1991, s. 51).

Pragmatizm bir kavram, ilke
veya goriisiin anlam veya
dogrulugunu pratik
sonuglariyla belirleyen
felsefe akimidir.



26

Egitim Felsefesi

Ozgirliik iginde insanin
varolusunu ve kendini
gerceklestirmesi sorunlarini
irdeleyen cagdas bir felsefe
akimi.

Pragmatik felsefeye gore epistemolojik baglamda su nitelikler siralanabilir: Prag-
matist egitimde bilgi aposterioridir, yani sonradan edinilir. Bilgi, bilimsel yontem-
le stnama ve yanilma yoluyla 6grenilir. Pragmatizmde bilgi, yasanti yoluyla elde
edilen ve dogruluk degeri tastyan denencedir. Dogruluk degeri, sinama yoluyla
belirlenmis onermeler elde etmek icin bilimsel yontem ve 6zellikle timevarim ise
kosulmalidir (Sénmez, 2008, s. 41).

Pragmatik felsefeye gore degerler, sturekli degisim icindedir. Ger¢egi, insan ¢cev-
re ile etkilesimi icinde yaratir. Yararcilik dogasi geregi insancildir. insan degerleri,
insan tercihlerinin sonucudur ve gorecelidir (Sarpkaya, 2007, s. 171). Insan deger-
leri, insan tercihlerinin sonucudur. Karakterleri olusturan tercihler, aynt zamanda
degerleri de tayin eder (Alkan, 1983, s.13).

Pragmatist Felsefe Agisindan Egitim

Pragmatizme gore egitim, bireyleri ehliyetli, glicli ve verimli kisiler olarak yetistir-
mek icin yapilan toplumsal bir istir. Bu stirecte birey ile toplumun isbirligi icinde
calismalart esastir. Pragmatistlere gore istendik davranislarin olctitt, ehliyet, giig,
verimlilik, is birlikli calisma, problem ¢6zme, yasanti ve bilginin goreceligidir (Ocak,
2004). Pragmatist felsefeye gore egitim durumlari yasamin kendisi olmalidir (Kazu,
2002, s. 74). Pragmatik felsefeye gore egitimde konu ve icerik; anlayisa bagli olarak
iceriklerin yasamda kullanilabilecek bilgi, beceri ve sorunlarin ¢oziimiine yonelik
davranislarin edinilmesini icermelidir. Pragmatist egitimde bireylere toplumsal ya-
samda ise yaracak, isleri kolaylastiracak bilgi, beceri ve tutumlarin edinilmesi amacg-
lanir. Egitim programinin temel amaci, bireyi yasama hazirlamalidir. Pratik yond,
gozlem ve deneye agirlik veren bir felsefe olmasindan otirti 6gretim stirecleri uy-
gulamaya yonelik etkinlikleri icerir. Ogreten merkezli olmak yerine biitiinciil &gre-
nen merkezli bir anlayis egemendir. Ogretim siireci, “yaparak dgren yaptirarak 63-
ret” ilkesiyle bireysel farkliliklart da gozeten bir anlayisa sahiptir (Bilhan, 1991, s.
135). Pragmatik felsefeye gore 6grenme stirecinde gozlem ve deneye, bilimsel aras-
tirmaya dayali 6gretim yontemleri kullanmalidir. Bu anlayisa dayali olarak elestirel
distincenin gelistirilmesi ve demokratik davranislarin icsellestirilmesi yarara dayali
cikarsamalarin yapilmast onceliklidir (Sonmez, 2002, ss. 88-89). Bu felsefede olcme
ve degerlendirmenin, 6grenci edinimlerinin toplumsal yasamda kullanabilme ve
gelisim becerilerine gore yapilmasi esastir. Pragmatik 6gretim programlarinda 6g-
renen merkezli program gelistirme yaklasimlari benimsenir. Programlarda hedefler
esnek olup, stirec icerisinde degismeye aciktir. Bu acidan degerlendirme boyutun-
da geleneksel yontemlere ek olarak bireyin kendi basarisint 6l¢tiigli bireysel deger-
lendirme teknikleri de kullanilmaktadir (Terzi, 2008, s. 65).

Pragmatik felsefede egitim bir sosyal stire¢ olarak gortilerek okulun ti¢ temel is-
levi Gizerinde durulur. Buna gore okulun islevleri basitlestirmis cevre ile yasanti or-
tami saglamak ve sosyal cevredeki kisileri dengelemek (Degirmencioglu, 2000,
s.91). Okul bu islevleri yerine getirirken demokrasi ve katilim isgortlerine yer ver-
mesi amagclanir. Demokratik sinif ortami, 6grencinin aktif bicimde derse katilimi
saglayan etkinliklerin olusturulmast ile bireyin gelisimi amaclanir. Okul yasama ha-
zirlik degil, yasamin kendisidir (Terzi, 2008, ss. 64-65).

Varolusculuk

Egsistansiyalizm, Turkcedeki karsiligi Varolusculuktur. Insant merkeze alan, insa-
nin yabancilasmasina karst 6zglrlesmesini amac edinen bir felsefi akimdir. Felse-
fenin arkesi (t6zi) tek tek insandir ve en 6ne c¢ikan temsilcileri, Frederick Nietzs-
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che, Karl Jasper ve Jean Paul Sartre’dir (Hilav, 1985, ss. 138-140). Varoluscu felse-
feye gore egitim bireyi yaratmali, ozgurligt gelistirmeli, bu konudaki gizli ve acik
baskilari belirlemeli ve etkisizlestirmelidir. Amag bireyin uyumlastiriimas: degil, 6z-
gurlestirilmesi olmalidir (Tozlu, 2003, s.57). Varolusculuk, bireyin gelisimi odakli
calismalart esas alir. Akilct olmayan bu diinyada bireyin var olusunu arastirma ko-
nusu edinilir. Ogretmen icin 6grenci nesne degil dznedir ve dgretmen, okul ya da
toplumun gereksinimlerinin karsilanmast icin kullanilan bir ara¢ degildir. Okul, bi-
reyin kendisini bulmasina olanak saglamalidir (Kuntus, 2001). Varoluscu egitimin
kimi 6zelikleri su bicimde 6zetlenebilir: Egitimin en temel amaci, insanin kendini
gerceklestirilmesine olanak verilmesidir. Calisma konulari toplum bilimleri, sanat
ve felsefe odakli secilmesini savunur. Bilgi nesnel ve kesin degil, 6zneldir. Ozgiir-
lik bir bakima se¢me, eylemde bulunma ve sorumluluk almadir. Birey butiindir,
buttincil olarak ele alinmalidir. Birey hem yasayan gerceklik hem de olabilecek
potansiyeldir. Stnama boyutunda bireyin varolusunu gerceklestirip gerceklestirme-
digi degerlendirilmesi amactir. Aslinda 6grenciyi okul ve 6gretmen degil, kendi si-
namalidir (Sénmez, 2006, ss. 81-83). Varoluscu felsefeye gore egitim temel amac-
larindan biri, bireyin bilissel ve duyussal yetenekleri gelistirmek olmali. Ogrenci-
nin gelisimi, distince tretebilme yeterliligine ya da yeteneklerine gore belirlenir.
Egitimin amaclart her zaman insancil deger ve olcttlere gore olusturulmalidir. Bil-
gi var olanlarin tekrari degil, insan tarafindan yaratilandir. Birey kendinden sorum-
ludur ve dzgtirlik saglanirsa yaraticilik gelisir (Topses, 2000, s. 39). Varolusculuk
felsefenin genel calisma alanlart baglaminda kimi 6zelliklerini su bicimde 6zetle-
mek olanaklidir:

Ontolojik baglamda varolusculuk felsefesine iliskin su gorisler ortaya konula-
bilir. Heiddger'e gore arke kendiliginden olan, gelistirilemeyen bir bilin¢ formu,
yani ruh halidir. Insan kendi kendini meydana getirir, bagkalarina bakarak onlarin
“icinden gecerek” kendi kendini degerlendirir. Insanin kendini 6zgtirlik icinde ya-
ratmasi ve bunun sorumlulugunu duyumsamasi beklenir (Ergiin, 2000, ss. 33-34).

Epistemolojik acidan su dustinceler ifade edilebilir. Kaygt, endise, tedirginlik gibi
insan kisiligin kimi niteliklerin en temel 6zelligi apriori olmalaridir. Bilgi, bilinen ol-
manin bilincidir. Bilmek demek, nesne araciligiyla kendimize ne olmadigimizin ha-
berini vermek demektir (Sobnmez, 2008, ss. 121-122). Varoluscular icin bilgi nesnel
ve kesin degildir. Bilgi hem aposteriori ve sezgisel olabilir. Bilgi insanin yasantisi ve
tasarimlarinin sonucudur (Ercan, 2008, s. 65). Varolusculuga gore gercek bilgi akilla
elde edilemez, gerceklik daha cok duyumsanarak dgrenilir (Bilhan, 1991. S. 141).

Varolusculuk felsefesine gore degerlerin yaratilmasi insanin kendi 6ziintin ya-
ratilmasidir. Degerler mutlak degil; siirekli olusum icindedir. insan kendi kendini
secmek, belirlemekten sorumludur. Degerlerin olusumu, insanin kendisinin olusu-
muna paraleldir (Yazici, 2001, s. 145).

Varolusgu Felsefe Agisindan Egitim

Genel olarak varoluscu egitim anlayisi, 6zgurlikctlik, bireyselcilik ve bireyin
kendini gerceklestirmesi temalarina dayanir. Bu amacla klasik egitim tanimlarinda
islenen “istendik davranis” kazandirma acisindan toplum ya da otorite odakli de-
gil; birey odaklilik s6z konusudur. Varoluscu felsefeye gore egitim sistemlerinin
amaci bakimindan en temel goriis, cocugu 6zgtir birey olmaya tesvik etmektir. Egi-
tim baski unsuru olarak kullanidmamalidir. Uzmanlasmanin icsel gelismeyi engel-
lemesi nedeniyle asirt uzmanlasmaya karsitlik vardir (Ercan, 008, s. 65). Ayrica va-
rolusculuk bir sosyal varlik olarak insanin toplum icinde ve insan ideali icin egitil-
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SIRA SiZDE 7
=

Liberalizm, 6zgtirligi
birincil politik deger olarak
ele alan bir ideoloji, politika
gelenegi ve diisiince
akimidir. Bu baglamda
liberalizmi salt bir felsefi
akim olarak alinmasindan
cok daha genis bir sosyo-
ekonomik politik bir
anlayistir.

mesine karsidir. Varoluscu anlayisa gore 6lim bize varolmanin ve yasamanin de-
gerini gostermektedir. Yaygin bir deyimle kisinin yarin 6lecekmis gibi yasamasi ve
hi¢c dlmeyecekmis gibi calismasi ve kendini gerceklestirmesi gerekliliktir (Ergtin,
2006, 34). Varoluscu felsefe sosyal organizasyon ve grup dinamizmine karsithig:
nedeniyle bireysel giiven duygusunun da gelistirilmesini amaclar (Ozyurt, 1999, s.
179). Varoluscu felsefeye gore 6gretim programlarinda konu - icerik ve dgrenme-
agretme stivegleri dogal strecler olmalidir. Her nerede egitim gereksinimi varsa,
ogretici, o6grenen ve Ogretilecek konu varsa, orada egitim olasiligt vardir. Egitim
streci dogal ve serbest oldugunda sonsuz bir boyutla ilgilenmek olanagi dogar ya-
ni sinirsiz bir program uygulanma olanag: bulunur. Varoluscu felsefeye gore 6gret-
me Ogrenme sireci de butiintiyle 6gretim programt da dondurulmus olamaz. Be-
seri konular merkeze alinarak insanin sug, glinah, 1zdirap, trajedi, 6lim ve nefret
aciklamalart beseri acidan anlatilmaya calisilir. Toplumsal olmaktan yerine birey-
sellik 6n plana ¢ikarilarak grup 6grenimi yerine bireysel farkliliklar odakli ¢alisma-
st esastir (Ergiin, 2009, s. 52). Ogretim yéntemleri bakimmdan probleme doniik ca-
lismalardan cok bireyselligi gelistirecek sanat ve distin birlikteligi saglayacak tek-
nik ve yontemlere yer verilmesi amaclanir (Alkan, 1983, ss. 26-27). Varoluscu fel-
sefeye gore dlcme degerlendirme stiregleri acisindan formal bir stirec izlenildigini
soylemek oldukca giictiir. Bununla birlikte 6grenenin kendi varoluscu anlayisa go-
re Olcme degerlendirme stirecinde su noktalara dikkat edilmesi beklenir. Bireyin
kendini gerceklestirip gerceklestirmedigi yoklanmaya calisilmalidir. Bireyin sezgi-
ye dayaliligt ve 6zglir secim yapip yapmadigt belirlenmelidir. Sorumluluk duygu-
sunu ve yaraticilik becerilerini sinayan dlgme degerlendirme etkinlikleri olusturul-
malidir (Sonmez, 2008, s.130).

Genel bir yaklasimla varolusculuk felsefesinin egitime yansimalari 6zgir birey,
ozgur toplum ilkeleriyle 6zetlenebilir. Bir yandan genel bir toplumsal birliktelik
yerine bireyin kendini gerceklestirmesi amaclanmaktadir. Varoluscu anlayis, 6z-
gurliikct ve ¢agdas nitelikler gostermekle birlikte; devletin egemenlik hakki, ortak
biling ve kiiltiirlerin olusturulmasi bakimindan uygulamada ne derece gerceklesti-
gi dnemli bir tartisma konusudur.

Sizce Tiirkiye’de pragmatik egitim uygulanmakta midir? Uygulaniyorsa hangi okullarda uy-
gulanmaktadir?

Liberalizm

Liberalizm kavram tizerine tartismalar genistir. Genel olarak etimolojik bakimdan
“Ozgurluk” karsiligt olarak kullanilmakla birlikte gtinliik dilde farkli anlamlarda
kullanilmaktadir (Yayla, 2002, ss. 16-17). Liberalizm, ozgtirliigti birincil politik de-
ger olarak ele alan bir ideoloji, politika gelenegi ve disiince akimidir. Bu baglam-
da liberalizmi salt bir felsefi akim olarak alinmasindan ¢cok daha genis bir sosyo-
ekonomik politik bir anlayistir. Tarihsel olarak gecmisi daha 6ncelere gitse de ¢ag-
das anlamda liberalizm ondokuzuncu ytzyil ideolojisidir. Liberal ideoloji burjuva
sinifinin ¢ok fazla ekonomik sorunlart olmadig icin ruhban ve aristokrat sinif ile
hukuksal haklar konusunda yasa éntinde esitlik isteyen yeni burjuvazinin ideolo-
jisidir (Oztekin, 2001, s. 255). Yine sosyo-ekonomik ve politik acidan liberalizm,
bireylerin ifade o6zgtirligtine sahip oldugu, din, devlet ve kimi zaman kurumlarin
glictinin siirlandirildigs, distincenin serbest bir sekilde dolastigi, 6zel tesebbiise
olanak saglayan bir serbest piyasa ekonomisinin oldugu, hukukun ustiinligiini
gecerli kilan seffaf bir devlet modelini ve toplumsal hayat diizenini hedefler. Libe-
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ral demokrasi olarak adlandirilan bu devlet diizeninin, acik ve adil oldugu iddia
edilen bir secim sistemi ile birlikte tiim vatandaslarin kanun 6ntinde esit oldugu ve
firsat esitligine sahip oldugu bir sistemdir (Tr. Wikipedia, 2011). Liberalizm temel
nitelikleri bireycilik, 6zgtirlik, akil, esitlik hosgort, riza, sinirlt hitkimet bi¢ciminde
ozetlenebilir (Turkone, 2003, ss. 120-121). Liberalizmin kuskusuz dogrudan salt bir
felsefi anlayis olmamasi nedeniyle diger temel felsefelerde ifade edilen ontolojik,
epistemolojik ve aksiyolojik alanlarda belirgin gortsler ortaya koymak oldukca
glctiir. Bununla birlikte, liberalist anlayisin kimi ¢zelliklerini asagida tartisilan bi-
cimde ozetlemek olanaklidir:

Ontolojik acidan liberalizm, temel olarak 6zgurliikleri merkeze alan bir anlayis-
tir. Bireyin hak ve ozgurliklerin nihayetinde kamunun yararina genelin cikarina
sonugclanacagint ileri stirer. Liberalizm siniflar yerine bireylerden olusan bir toplum
gOristin benimseyip; bireylerin 6zgtrligiini en yiiksek amac olarak belirleyip
bu 6zglrligiin serbest tesebbiis ve rekabet 6zglirligii, inang ve ibadet 6zgurligi
olarak tanimlar (Cevizci, 2000, s. 599). Oz olarak liberalist felsefe varligini “6zgiir-
likler”in olusturulmasi ve gelistirilmesine odaklamistir.

Epistemolojik acidan liberalizm bilimsel bilgi savunucudur. insan aklinin tek yol
gosterici oldugu kabul edilmis, insan aklinin stirekli bir sekilde ileriye dogru gelis-
tigi anlayist sonucu akil disi engellerin kaldirilarak akla uygun “rasyonel” bir di-
zen kurmanin gerekliligini savunur (Agaogullart ve Koker, 1991, ss. 156-157).

Degerler acisindan liberalist anlayisin dayanagi birey yine 6zgtrliklerdir. Libe-
ralizm, kendisini bireye dayanarak var kilma ve gelistirme amacini tasimaktadir.
Bireyi sinirlayan ve gelismesine engel olan toplum ve devlet baskilarina karsi bire-
yin tarafini tutar. Bireyi her seyin temeline oturtmast sonucu onun her alanda 6z-
glr olmasint saglamaya calisir. Toplumu ve devleti bu alanlart sinirlandiran baski
unsurlart olarak degerlendirir. Devletin zorunlulugunu kabul etmekte, toplumsal
iliskilerin kacinilmazligini vurgulamakta ve bireyin ¢zgtirligiiniin baska bireylerin
Ozgurlugt sinirina kadar oldugunu belirtmektedir (Cetin, 2002, ss. 93-94).

Liberal Felsefe Acisindan Egitim
Liberalizmin salt yalin bir felsefe olmamasi; ekonomi politik yontintin baskin olma-
st egitim yorumlarini farklilastirmaktadir. Bu durum, liberalizmin egitimle ilgili alg;,
bakis ve anlayislarinin farkli olusunu dogurmaktadir. Bir bakima bu gorusler, libe-
rallerin “pedagojik” baglamda egitime iliskin buttincil program ve gortslerinden
cok; sosyal, ekonomik ve politik durusun egitim alanina yansimast olarak gortile-
bilir. Liberalizmin egitime iliskin goriisleri bir kismt dogrudan liberalizmin acik ma-
nifestosu olmayabilir. Ancak yuzyillardir sosyo ekonomik ve politik olarak yaygin
uygulama alant bulan bir anlayisin egitim diinyasina da mirasinin oldugu agiktir.
Liberal felsefeye gore egitim sistemlerinin amact 6zglr ve “ekonomik” bireyi
yetistirmek olmalidir denilebilir. Liberal egitimin genelinde Prens Sabahattin’in “bi-
rey toplum icin degil, toplum birey icindir” biciminde acikladigi anlayis egemen-
dir. Bu baglamda bireyci sosyolojinin girisken, kendine yeten, 6zglr davranan bi-
rey yetistirmeyi amacladigi aciktir (Tezcan, 1991, s. 8). Liberalist felsefe acisindan
ogretim programlarinin iceriginde baglaminda 6zgurlikculik ve cok yonlilik
egemendir. Liberalistler bireyin ¢ok yonlii, 6zgtr, etkili ve verimli olmasini sagla-
yacak ders ve program iceriklerine yer verilmesini savunurlar. Liberalizm egitim
sistemleri bireylerin hak ve ozgurliklerini gelistirme, refah artirma ile 6zgir ileti-
sim olanag: ve sosyopolitik denge saglamay: temel amaclar olarak belirlemistir
(Kale, 2009, s. 330). Liberalist egitim anlayisinin dgretme ve égrenme stireglerinde
gorecelik ve duruma uygunluk egemendir. Liberalist anlayisin dogruluk olctiti
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olarak “ise yararlilik, etkili, verimli olma ve bireycilik” anlayislarina gore uygun
yontem ve tekniklerin bulunmasi serbestisi aciktir. Bu baglamda farklilastiriimis
ogretim, isbirlikli 6grenme, yapilandirmacilik kimi uygulama ve amaclartyla liberal
anlayisa goreceli uygunluklart olan yaklasimlardir. Nitekim Prens Sabahattin Ttir-
kiye’deki okullari fen ve dil derslerindeki kuramsallik ve 6grencilerin de distinsel
diizey zayifliklart bakimindan elestirmistir (Tezcan, 2005, s. 215). Liberal anlayisa
dayali olarak egitiminde dicme ve degerlendirme sisteminin amaci su bicimde 6zet-
lenebilir. Egitim gerek stire¢ gerek tirtin acisindan bireysel hak ve 6zgtirliklerin bi-
lincinde etkili, verimli, bagimsiz ve yasama hazir bireyler hainle gelip gelmedikle-
ri ol¢tlmelidir. Liberal egitim anlayisi egitim, okul ve sinif yénetimine iliskin kimi
gorusleri su bicimde siralanabilir. Okullar merkeziyetci yonetim anlayist ile sikit bir
yonetim algist icinde bogulmaktadirlar. Okullar ve bitiin kamunun yonetiminin
adem-i merkeziyetci bir dayali olmalidir (Tezcan, 2005, s. 215). Liberaller egitim
politikalarinda akademik 6zerklige, 6grenme ve 6gretme 6zglirliigline 6zel bir an-
lam ve 6nem verirler. Ogretmenlerin 6gretme, 6grencilerin dgrenme hakki vardir.
Ogretmenler 6grenmeyi kolaylastiran bir sinif atmosferi yaratmakla gorevlidirler.
Ogrenimi engelleme bagkalarinin dgrenme hakkini engellemektir. Saglanmasi zor
olmakla birlikte, okullar siyasal ideolojiden uzak tutularak liberal yurttas yetistire-
cek islevler, degerler, davranislar yontemler ytkleyerek bir denge olusturmalidir
(Kale, 2009, ss. 335-330).

SIRA SiZDE 1
=

Her tiirlii gercekligin dziini
ve temelini maddede géren,
maddeden baska higbir
toziin bulunmadigini éne
siiren diinya gorisidar.

Tiirkiye’de liberal egitim etkileri hangi uygulamalar olabilir?

Materyalizm

Materyalizm, Turkcede bu kavrama karsilik olarak maddecilik ve 6zdekcilik soz-
ctikleri kullanilir. Materyalist egitim felsefesi kuramsal destegini tiimiiyle materya-
list bilgi kuramindan alir. Her tirlt gercekligin yalnizca nesnel (objektif) degil,
ruhsal ve manevi olan gercekligin de 6ziinti ve temelini maddede goren, madde-
den baska hicbir toziin bulunmadigini 6ne stiren diinya gorisudir (Akarsu, 1988,
s. 144). Materyalizm, madde ve maddenin hareketleri ile degisimleri haricinde hic-
bir seyin var olmadigina dair felsefi teori sistemidir. Bu goriisit benimseyene mad-
deci, 6zdekci veya materyalist denir. Ayrica poptuler kiiltiirde materyalizm, maddi
varliklara ve fiziksel rahatliga ruhani degerlerden daha fazla 6nem verme anlamin-
da da kullanilir. Yalnizca maddenin gercek oldugunu, madde ve maddenin degi-
simleri disinda hicbir seyin varolmadigini ve varligin madde cinsinden oldugunu
One stiren gortis; maddenin, evrenin biricik ya da temel bileseni oldugunu savu-
nan varlik anlayisini benimser (Cevizci, 2000, s. 629). Materyalist felsefenin egitim
ve toplumsal yapu iliskilerine iliskin goriisti su bicimde 6zetlenebilir: Egitim dnce-
likle isleyisi ekonomik alt yapi tarafindan belirlenen bir tst yapt kurumudur. Buna
karsilik egitim diger kurum ve etkinlikleri ile ekonomik stirecleri etkiler. Boylece
ekonomik stireclerle egitim strecleri arasinda belirleyen ve etkileyen olarak cift
yonli bir etkilesim yapisi ortaya cikar (Topses, 20006, s. 40). Materyalist felsefeyi ta-
rihsel gelisim icinde ilk Cag Materyalizmi, Mekanik Materyalizm ve Diyalektik Ma-
teryalizm biciminde incelemek olanaklidir. ilk Cag Materyalistlerinden Thales ev-
renin arkesini ‘degismeyen’ olarak gormiistiir. Buna karsilik 11k Cag Materyalizmin
ikinci gortis Herakletious’a gore ise varlik madde cinsinden Ates'ten gelmektedir
ve ates yakarak yikarak her seyi ve evren degismektedir. Mekanik materyalizm ise
gercek varligin madde ve maddesel varligin olusturdugu evren oldugunu savunur
(Cucen, 2000, s.230-231). Tarihsel gelisim icinde cesitli asamalardan gecen mater-
yalizmin cagdas diinyada en cok sozii edilen tirti Diyalektik Materyalist felsefedir.
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Materyalist felsefenin bir felsefe olmaktan cok sosyo-ekonomik ve politik alan-
da bir politik ¢ikis olarak daha cok yer edindigi bir gercekliktir. Sosyolojik alanya-
zinda Marksist ya da catismaci yaklasim biciminde yer alan bu yaklasimin kimi
ozellikleri su bicimde siralanabilir: Toplumlar Giretim araglarina gore siniflardan
olusur. Marks’a gore toplumsal sinif olgusunun temel belirleyicisi Gretim araclari-
nin miilkiyetidir ve buna gore tretim aracglarina sahip olanlar ve olmayanlar olmak
tizere iki stnif bulunmaktadir (Dogan, 2004 ve Hilav, 1985, s. 123). Ornegin sanayi
devrimi sonrast kapitalist toplumda Marks sermayeye sahip olanlarin ya da kapita-
listlerin egemen bir sinift olustururken alt bir sosyo ekonomik katman olarak da
proletarya olusturmustur. Marks’a gore kapitalizm 6ziinde sinif iliskilerinin catis-
mayla nitelendigi bir sinif diizenidir (Giddens, 2005). Marks’a gore altyapi, Gretim
araclari, tretim gucleri, tGretim iliskileri gibi ekonomi temelli kavramlarla tanimla-
nirken ustyapi, din, sanat, felsefe, bilim, ahlak gibi kuiltir kurumlarindan olusmak-
tadir (Kizilgelik, 1994). Marks bir sinifin digeri tizerindeki ekonomik egemenligiy-
le ilgilenmis ve iscilerin Urettigi Girtinlere kullanamadiklari icin yabancilastigt ve isin
kendisinin de sadece maas icin yapilan bir eylem anlamina indirgendigi Gizerinde
durmustur (Noddings, 2007). Marks devleti sinif hakimiyetinin bir aract olarak ta-
nimlamig ve siyasi hakimiyeti de sinuflararast catismanin bir yansimasi olarak gor-
ms, sinifsiz toplum ortaya c¢ikarken devletin de ortadan kalkacagini iddia etmistir
(Wallace, ve Wolf, 2004). Marks sanayilesme ilerledikce iscilerin artan sefalete su-
riklenecegini ileri siirmiis ancak tarihi gelisme aksine olmustur. Teknolojik blyt-
me Marks'in ileri stirdiigli gibi her zaman miilkiyetin daha sinirli ellerde toplanma-
sina yol agmamis milkiyeti dagitan anonim sirketler, hisse senetleri, kooperatifci-
lik, zararl tekellere karst alinan 6nlemler, isciye toplu pazarlik glicti veren sendi-
kacilik, sosyal gtivenlik 6nlemleri Marksizmin tahminlerini bosa cikarmistir. Marks
esit ve genel oy ilkesinin etkilerini de yeterince degerlendirememistir. Demokratik
rejimle yonetilen tlkelerde esit ve genel oy, siyasi iktidari genis halk kitlelerinin
dertleriyle ilgilenmeye itmistir (Dogan, 2004). Materyalist felsefenin genel calisma
alanlart baglaminda kimi 6zelliklerini su bicimde 6zetlemek olanaklidir.

Ontolojik acidan materyalist felsefe arkenin madde ile maddedeki celiskinin
dogurdugu stirekli devinim oldugunu 6ne strer (Sonmez, 2008, s. 113). Toplum-
sal olgularin nedeninin madde oldugunu ve degisimin kacinilmaz bir olgu oldu-
gunu savunur. Bu degisimin de tez, antitez ve sentez sirecinden olusur. Materya-
lizmde asi bir ruh anlayist vardir ve bu anlayisa gore toplum; mesruluklart hakkin-
da benimsenen mite dayanarak bir arada tutulan bir gticler sistemidir (Scruton,
1995). Epistemolojik acidan materyalist felsefeye gore bilgi beynin diyalektigi ile
doganin diyalektiginin etkilesimin sonucu olusur. Materyalist felsefede ruh ve ma-
nevi degerleri yaratan maddedir ve asla maddesiz ruh gorilememektedir. Madde
her ruhun disinda vardir. Idealistlerin aksine ‘seyleri’ yaratan fikirlerimiz degildir;
fikirler ‘seylerden’ yaratilir (Politzer, 2005, s. 54). Aksiyolojik baglamda materyalist
felsefeye gore degerler, stirekli degisim icindedirler. Degerler maddi diinyanin bir
yansimasinin Urinidir. Gortiinen, somut ogeleri gerceklik olarak benimseyen ma-
teryalizm idealist anlayis ve tavirlara karsitlik gosterir. Nitekim, genelde vahiye da-
yanan gelenek ve kutsanan batil inan¢ ve kanaatlere karst olumsuz tavir gelistirir
(Tirkcebilgi, 2011).

Distince bicimi agisindan materyalist felsefenin en 6onemli katkisi diyalektik du-
sinme bicimini kazandirmis olmasidir. Diyalektik materyalist felsefenin temel ilke-
lerini su bicimde toplamak olanaklidir. Evrende her sey karsilikli etkilesim icinde-
dir ve birbirlerine baglidir. Her sey degisir ve dontstr. Nicel birikimler zamanla ni-

Mit (s6ylence) sozliksel
anlami toplumsal ya da ilahi
konularda ortaya gikan
toplumun gelenek ve
gorenekleriyle agizdan agiza
ulastinlan ve zaman icinde
degisiklik gosteren
sdylencelerdir.
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tel degismeye neden olur. Evrende stirekli olarak karsitlarin miicadelesi vardir (Po-
litzer, 1998, ss. 57 - 117). Dustinceyi maddenin, bilgiyi gercekligin bir yansimasi ola-
rak almast dolayisiyla Yansima Teorisi olarak bilinen teoriyle aynt zemine dayandi-
81 soylenebilir (Wikipedia, 2011). Diyalektik materyalist akim, genis kitlelerin olay,
olgu ya da strecleri idealist distinme biciminden farkli distiniilmesini saglamustir.
Avyrica birinci ve ikinci diinya savaslart dncesi ve sonrast sosyalist kuramin ve reel
sosyalist uygulamalarin distinsel temelini olusturmustur. Felsefede idealizme; eko-
nomik yasamda kapitalizme ve liberalizme karst anti tez olusturarak yeni sosyal de-
mokrasi, sosyal refah devleti gibi anlayis ve sentezlerin olusmasini saglamustir.

Materyalist Felsefe Agisindan Egitim
Materyalist felsefe kendisinin dogrudan bir egitim felsefesi olmasindan ¢ok yeni bir
egitim felsefesi olusturulmasina katki saglamasi agisindan énemlidir. Ozellikle sos-
yalist tilkelerde uygulama olanagi bulan politeknik egitim materyalist felsefenin bir
bakima egitim alanina yansimasidir denebilir. Materyalist felsefenin egitime bakisi-
nin temeli egitimin sinifsal ve maddi 6zintn bulundugu gorisiine dayanir. Mater-
yalist egitim, dogrudan materyalist bilgi kuramint temel alir. Bu baglamda maddi
olan, stirekli olarak son etkiyi olusturur. Baska deyisle maddi stirecler, ekonomik
strecler, st yapisal kurum olan egitimin temel belirleyicisidir. Biling, nasil bir ev-
rede maddeye dontistiyorsa egitimde maddeye dontsir (Canbaz, 1998, ss. 11-12).
Materyalist felsefeye gore egitim sistemlerinin amact daha ¢ok sosyo-ekonomik
ve politik odaklidir. Kuskusuz, materyalist egitim felsefesi temel destegini sosyolo-
jik catisma kuramindan alir. Materyalist yaklasimin egitimi sosyolojik olarak yorum-
ladigt One strtilebilir. Bu baglamda egitimi toplumsal bir tst kurum olarak yorum-
lar. Egitim amaci, egemen simiflarin istedigi bicimde sistemi yeniden tretme, siste-
me uygun is giicti ve istendik davranislara sahip birey yetistirmektir (Macionis ve
Plummer, 1998, ss. 538-539). Materyalist felsefe acisindan 6gretim programlarinin
iceriginde tretime dontik derslerin olmasidir.Bu baglamda en belirgin niteligi egi-
timin tiretim amacli goriilmesidir. Ornegin ekonomi, politika, felsefe, fizik, kimya,
biyoloji, matematik, tarih, sanat ve beden egitimi ve ¢zellikle teknik dersler teme-
le alinmalidir (Sonmez, 2008, s. 44). Materyalist egitim anlayisinin dgretme ve 6g-
renme stireclerinde egitimi daha cok sinifsal 6zl ile ele alir ve egitimin bilimsel
sosyalizmin ilkelerine dayandirilmasmni amaclar. Ogretim programlart su ilkelere
dayandirilmalidir. Egitim etkinliklerinde kuram-uygulama buttinligii olmalidir. Egi-
tim Gretim icin ilkesine bagli olarak okul bir endiistri kurumu olmalidir. Bireylerde
kollektif bilin¢ olusturulmali ve tGretime yonelik calisma aliskanligi gelistirilmelidir.
Egitim ortaminda karakter egitimine yer verilmelidir. Diyalektik akil yirtiitme 6gre-
tilip, kullanilmasi saglanmalidir (Sonmez, 2008, ss. 118-119). Materyalist egitime
gore dlgme ve degerlendirme boyutunda su anlayislara yer verildigi goriilebilir. On-
celikle tiretime dontik calisma aliskanligi kazanilip kazanilmadigs, diyalektik mater-
yalist diistin biciminin kavranip kavranmadigint sinanir (Sénmez, 2008, s. 120).
Materyalist felsefe egitim sistemlerinin isleyisine yonelik elestirileri ile daha ¢ok
radikal pedagojinin dogusuna katkilart bulunmustur. Bu katkilar cercevesinde arz-
talep dengeleri ile egitimin hikiimetlerce kamusal bir yikimltilik olarak taninma-
sina da onemli etkileri olmustur. Ogretim programlarinda diistinsel acidan ve fel-
sefi isleyis bakimindan kapitalist iliskiler karsi anti tez olusturarak toplumlarin de-
mokratiklesmesine etkisi oldugu soylenebilir.
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Natiiralizm

Naturalizm, Turk¢ede dogacilik sozctigtiyle karsilanmaktadir. Nattiralizmin pratik-
te birbirini tamamlayan iki goriisle betimlemek olanaklidir. Oncelikle natiiralizm
her seyin dogal oldugu, yani varolan her seyin dogal diinyanin bir parcast olup,
arastirmaya Ozgu yontemlerle arastirilmasit gerektigini savunur. Her seyin doga bi-
limlerinde 6rneklenen yontemlerle aciklanabilecegini savindadir. Natiiralist anlayis
ayni zamanda doganin parcast oldugunu ifade eder (Cevizci, 2000, s. 275). Rous-
seau, Pestalozzi ve Spencer bu akimin en ¢ok bilinen 6nctilleridir. Nattiralizm, do-
ganin tim gerceklik oldugu distincesinden hareket eder. Doganin kendisi insan-
lari, insan dogasini ve tim varliklart iceren ve bunlari aciklayan bitiinsel bir sis-
temdir. Natiiralizm devinim halinde olan maddenin yalin bir diizen icinde oldugu-
nu ileri stirer (Ustiiner, 20053).

Nattiralist felsefe realist felsefeden etkilenerek dogay: tek gerceklik, bilgi ve de-
ger kayna@i olarak gdormustir. Nattiralistler, insan zihnini dogal kavramlarla acik-
layarak, insant dogal bir varlik olarak iyi oldugunu ifade ederler (Uredi, 2009, s.
59). Edebiyat, felsefe ve etik boyutlarinda nattiralist felsefenin gorusleri; felsefenin
doganin yansitilmasi oldugunu, doganin egemenligi, rolii ve ahlak anlayisinda da
yine dogal bir bakisin egemen oldugunu ileri stirer. Edebiyatta ve sanatta nattira-
lizm ya da dogalcilik, dogay1 detaylart ile oldugu gibi yansitmayt 6ngoren akimla-
rin genel adidir. Felsefede natiralizm, herseyin dogal varliklardan, dogal neden-
lerle olustugunu, dogatsti varliklara ve aciklamalara itibar edilmemesi gerektigini
savunan dustincedir. Ahlak felsefesinde nattiralizm, ahlaki cikarimlarin, ahlaki ol-
mayan ifadelerden yapilabilecegi kuramini benimser (Yazict, 2001, ss. 105-107).

Nattiralist felsefenin doga, insan ve toplum isleyisine iliskin goriislerinin ana te-
masi, doga odaklilik, doganin egemenligi ve dogaya uyum bicimindedir. Soyle ki
natliralizme gore doganin, nesnel yasalar uyarinca isleyen bir diizeni vardir. Goz-
lem ve deneye dayali bilimler, iste bu yasalar sayesinde doga ile ilgili her alanda
saglam, kesin bilgilere ulasabilir. Nattiralizm, doga bilimlerinin sanata ve edebiya-
ta uygulanmasiyla ortaya cikmustir. Nattiralist anlayisa gore gercek oldugu gibi
yansitilmali, yasamin kaba ve bayagi sayilarak ele alinmayan yonleri de islenmeli-
dir. Nattralist anlayisa gore birey, icinde yetistigi toplumsal ve dogal cevrede bi-
cimlenir. Ekonomik ve toplumsal baskilar altinda ezilen bireyler, iclerinden gelen
glcli durtilerle hareket ederler. Alinyazilarini belirleyebilme gilicinden uzak ol-
duklarindan davranislarindan da sorumlu tutulamazlar (Gutek, 20006, ss. 80-86).

Natiiralist Felsefe Acisindan Egitim
Nattralist felsefe genel olarak egitime katkilart insana odaklanma, dogaya uygun
ve uyumlu calisma biciminde verilebilir. Egitim sistemlerinin kultirleme ve bilgi
aktarmacilik islevinin yerine nattiralizm akimi adr Gstiinde egitim strecini dogala
birakan bir anlayisa dayanmasi gerektigini belirtir.

Nattiralist felsefeye gore egitimin amaci, insanlari insan dogasinin gerektirdigi
sekilde ve bu dogaya uygun bir yasam dogrultusunda yetistirmektir. Birey dogal
bir ortamda 6greneceklerini ilgi ve yetenegine gore sececektir (Kazu, 2002, s. 68).
Nattralist egitim anlayisina gore egitimin amaclar: belirlenirken su distnceler te-
mel alinmalidir. Program evrenin bir parcast olan dogaya ve insana uygun olmali-
dir. Duyumlar doganin anlasilmasint kolaylastirir; duyumsamalar gelistirilmelidir.
Dogadaki siirecler yavas oldugu icin egitim siirecleri de yavas seyretmelidir (Ustii-
ner, 2002, s. 105). Nattralist felsefeye gore 6gretim programlarinda icerik ve konu

Realist felsefeden etkilenen
natiiralist felsefe dogayi tek
gerceklik, bilgi ve deger
kaynagi olarak gormiistir.
Natiiralistler, insan zihnini
dogal kavramlarla
aciklayan, insani dogal bir
varlik olarak iyi oldugunu
ifade ederler.
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baglaminda islenilecek ders ve konular insanin dogayi kavramasina ve insanin do-
gal gelisimine katki odakli olmalidir. Cocuga yetiskin olana kadar hicbir inang¢ ve
deger benimsetilmemelidir. Ogretim programinin odagina ¢ocugun duygulart ko-
nulmalidir (Terzi, 2008, ss. 63-64). Natiiralist felsefeye gore dgretme dgrenme sii-
reclerine yonelik ogretim programi oncelikle 6grenci merkezli ve demokratik ol-
malidir. Hazir bilgi olmamali, bizzat yaparak yasayarak ogrenmeli, dogal bir ortam-
da karsilastigi problemleri kendi ¢cozmeli, duygularint gelistirmeli, bilgiyi soylenil-
digi icin degil; anladigi icin edinmelidir (Degirmencioglu, 2000, ss. 93-94). I¢erik
bireyin dogayla uyumunu kolaylastiracak sekilde olusturulmalidir. Ogretim prog-
ramlart hazirlanirken ¢ocugun dirtileri ve duygulari temel alinmalidir. Bireylerin
algilarini gelistirmeye yonelik, ezberci olmayan yontemler kullanidmalidir. Ogrer-
men rolleri, 6grenciyi zorlamamali, onun cevresiyle etkilesimin gelistirmeye calis-
malidir. Nattiralizm anlayisinda 6gretmen aceleci olmamali, sabirli olmalidir ve ¢o-
cuga secenekler sunmalidir. Nattiralist 6gretim anlayisinin temel amact cocuga bir
sey ogretmek degil, ona dogru, aydinlik distince olusturmasina katki vermek ve
dogal olarak 6grenmesini saglamaktir (Sonmez, 2008, s.107-108). Bu nitelige uy-
gun olarak nattiralizmin 6zel bir 6lgme ve degerlendirme sistematiginin oldugunu
soylemek oldukca glctir. Nitekim Nattralist felsefenin onctllerinden Rousseau
Emile adli eserinde 6gretmen kendi hedeflerini Emile’e dikte etmeye kalkmayacak,
aksine Emile’in ihtiyaclarina gore egitim verecektir. Rousseau cocugun dgrenmeye
hazirbulunuslugun da 6nemli oldugunu ifade eder (Noddings, 2007). Bireye zorla-
ma yapilmamali, istek ve ihtiyaclari dikkate alinmalidir. Hazirbulunduklart zaman
oleme ve degerlendirme uygulanmalidir.

Nattralist felsefe ve Onctllerinin egitim alanina etkilerini “insan i¢in, insana go-
re ve dogaya uygun” sloganlartyla anlatmak olanaklidir. Insant odak almasi, doga-
nin isleyis ve duyarliligini yasama ve egitime uyarlanmasi baglaminda Naturalist
felsefe egitim alanina 6nemli katkilar sunmustur. Cagdas egitim sistemlerinde de
insan, cevre ve doga gibi konularin arastirma ve gelistirme boyutlu calisiimasi na-
turalist yaklasimin glinimiize kimi yansimalart olarak yorumlanabilir. Bununla bir-
likte nattralizme karsi kimi elestiriler de yapilmaktadir. Bu elestirilerin odaginda
“insanlari iyi kabul etmenin bizi ahlaki ¢coktntiiden kaynaklanan hayal kirikligina
ugratacagt” kaygisi bulunmaktadir. Nattiralizmin savunuculari da modern insanin
kendini incelemesi ve evrendeki durumunu anlamast ile kendini bulacag: iddiasi
ile karsilik vermektedirler (Mayer, 1992).

Pozitivizm

Pozitivizm, olguculuk modern bilimi temel alan batl inanclari ve metafiziksel spe-
kilasyonlari reddeden bir felsefi akimdir. Pozitivizm anlayista sadece fiziksel veya
maddi dinyanin gerceklerine dayanan bilim anlayisi vardir. Pozitivizm Auguste
Comte’un 19. yy. da ortaya attigt diisiincelerle yapilanir. Daha sonra 1920’de Viya-
na Cevresi tarafindan ‘mantiksal pozitivizm’ adi ile yeniden yapilandirilir. Pozitiviz-
min ana iddiast metafizigin hicbir degeri olmadig1 iddiasidir. Onciileri ondokuzun-
cu yiizyilda August Comte (1789-1857) ve yirminci yiizyilda Mach’dir (1838-19306).
Bu felsefi yaklasimin onsekizinci ytizyildaki aydinlanma felsefesinin izdtistimleri
oldugu soylenebilir. Comte, Kant'in metafizigin hi¢c olmazsa ahlaki bir degeri oldu-
gu anlayisina karst ¢cikmakta ve metafizigin ahlaki degeri oldugunu kabul etme-
mektedir (Arslan, 2007).
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Pozitivist felsefe ve geleneginin en 6nemli filozoflarindan Auguste Comte’a go-
re toplumlar bilimsel yani pozitivist diistinme asamasina ulasincaya kadar uzun bir
tarihsel stire¢ yasamustir. Felsefe ve sosyoloji alanyazininda zi¢ hal yasasi olarak bi-
linen bu anlayisa gore felsefi ve dini bakis acilar teolojik asama, metafizik asama
ve pozitif asama olmak Uzere U¢ degisik asama gecirmistir. Teolojik asamada tim
olay ve olgularin olusumu tanri ya da kutsallik atfedilen varliklarla aciklanmaya ca-
listlmistir. Tanribilimsel asama adiyla da anilan bu donemin en belirgin 6zelligi, in-
sanoglunun anlayamadigi olay ve durumlart askin bir kaynakla aciklama yoluna
gitmis olmasidir. Metafizik asamada ise olay, olgu ve durumlar ruh, élimstizlik
gibi dogatistii soyut kavram ve degerlerle aciklanmaya calisilmustir. Evreni yoneten
artik insana benzeyen bir varlik degil; soyut niteligi, iyiligi, gtizelligi olan varliklar
almistir. Ortacagin sonunda baslayan pozitif asamada ise bilinmeyenler bilimsel
yontemle aciklanmaya calisilmistir. Aklin bitiintyle imgelemin tstesinden geldigi-
nin varsayildigi bu son dénemde insanoglu artik deneye acik olgularla, bu olgular
arasindaki iligkilerle, bu olgularin altinda yattig1 diistintilen yapi, diizen ve yasalar-
la ilgilenmektedir. Bu donemde insanlar dogadaki ve toplumsal yasamdaki olgula-
r1 aciklayabilmek icin somut gozlenebilir olgulari incelemeye yonelmislerdir. Bu
inceleme esnasinda olgular arasindaki neden-sonuc iliskileri gdzlenip, bu iliskiler-
deki diizenlilikler ve ardarda gelisler yasalarla ile ac¢iklanabilmektedir. Bununla
birlikte bu anlayis zamanla “pozitif din”, “pozitif ahlak” kurmak biciminde elestiril-
mis ve olanaksizlig tizerine kimi karsitliklar gelistirilmistir (Arslan, 2002, ss. 61-62).
Pozitivist felsefenin genel ¢alisma alanlari baglaminda kimi 6zelliklerini asagidaki
bi¢cimde 6zetlemek olanaklidir

Pozitivist felsefeye gore ontolojik baglamda su gortsler 6n plana ¢ikmaktadir.
Ancak olgular bilinebilir ve olgular konusundaki bilgiler de mutlak degil sadece
gorecelidir. Bilmek onceden gormek icindir. Kanitlanmadigt stirece bir nesnenin
varligi ifade edilemez. Saglam bilgilere olgularin incelenmesi yoluyla ulasilabilece-
gi ve kesin bilgilere yalnizca deneye dayanan bilimlerle ulasilabilecegi varsayilir
(Hilav, 2003, s. 297). Comte degerli bilginin sadece kullanilabilen bilgi oldugunu
one strmektedir. Bilginin ne oldugunu aciklayan bilgi kuramlar: degil gercek ha-
yatta kullanilabilen bilgi dnemlidir (Frost, 1989). Ona gore eger bir kisi problemle-
rini ¢ozebilecek ve ihtiyaclarini karsilayacak bilgiye sahipse bu bilginin tarihsel
kaynagimnin 6nemi yoktur (Arslan, 2007). Bu nedenlerden otiirti pozitivistler acisin-
dan bir ilk’in belirlenmesi deneye bagl bir kanitlama gerektirir.

Porzitivizme gore epistemolojik acidan su 6zellikler soylenebilir. Bilgiler olgula-
ra dayanmalidir ve aprioridir. Kanitlanmayan, olgulara dayanmayan bilgilerin ge-
cerliligi yoktur. Ozellikle mantik¢r pozitivistler bilimsel bilginin deneyime dayali
olmasint savunmuslardir. (Cevizci, 2007, ss. 66-67). Pozitivizm olgularla destekle-
nen ve olgularla ilgili verilere dayanan bilginin en saglam bilgi oldugunu ileri su-
ren yaklasimdir.

Porzitivizme gore degerler su bicimde olusmaktadir. Toplumlar ve degerler du-
ragan degil hareket ve degisim halindedir. Ahlak konusunda en yiiksek ide (fikir)
insanlik idesidir. Toplumun duran degil kimildayan yont olan sosyal dinamigin en
temel idesi “ilerleme”dir (Gokberk, 2008, 416-417). Pozitivistler bir bakima deger-
leri insanligin ulastigt son durum olarak degerlendirirken bu durumun strekli de-
gisime acik oldugunu belirlemislerdir.

Pozitivist felsefe dustntirleri bilimsel diistince bicimini benimsemislerdir. Pozi-
tivist felsefe bilgilerin dogrulanabilir, kanitlanabilir bilgiler olmasi kosuluyla kabul
edilebilecegini savunur. Anlamli énerme dogrulanabilir énermedir. Onermelerin

Pozitivizm, olguculuk
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dogrulugu deneysel dogrulama ile miimkindtr (Arslan 2003, ss. 51-52). Ondoku-
zun ylzyildaki gelismelerle birlikte pozitivistler, insan zihninin tim gereksinimle-
re yanit verebilecegini bunun bilimsel bilgi ile karsilanabilecegini baska bilgi tiir-
lerinin dogrulart bulamayacagini ileri stirerek bir mutlaklastirma yoluna gitmisler-
dir (Topdemir, 2008, s. 34). Bir bakima pozitivist felsefe distntrlerinin zamanla
bilimsel bilgi “tek dogruculuktur” anlayisina yoneldikleri soylenebilir. Scwartz ve
Ogilvy (1979)dan aktaran Yildrim ve Simsek (2008, s. 31)Ya gore bilimsel distn-
meye yol gdsteren pozitivist paradigma su temel nitelikleri gdostermektedir. Gercek-
lik basittir ve hiyerarsi diizenin ilkesidir. Evren mekaniktir. Gelecek ve yon bellidir.
Parcalar arasinda nedensellik iliskisi vardir. Degisim niceliksel ve birikimlidir. Nes-
nellik zorunludur. Genel olarak yapilan bu 6zetle evreni akil yoluyla anlama miim-
kindir, degiskenler arasinda nedensellik kolayca gozlenebilir ve aciklanabilir.

Pozitivist Felsefe Agisindan Egitim
Porzitivist felsefeye gore egitimin amaci, insanlart modern bilimi temel alan, batil
inanglart ve metafiziksel spekiilasyonlari reddeden birey olarak yetistirmektir. Po-
zitivist felsefe ilkelere dogal olmayan karsisinda dogal olana yonelmek, dogalin
bilgisiyle yetinmek, despotik, koleci, 6zgiirlik karsiti irrasyonel durum ve uygula-
malar karsisinda rasyonel olanin yaninda olmak ilkelerine gore egitimi tanimlar
(Kale, 2009, s. 298). Pozitivist felsefeye gore dgretim programlarinda icerik ve ko-
nu boyutunda bireyin bilimsel diisiinmesini gelistirecek konulara yer verilmesi
amaclanir. Metafiziksel ifadelerden uzak bir icerigine sahip olunmalidir. Ayrica
program igerigi her sey dogrulanabilir ilkesine bagli olmalidir. Pozitivist felsefeye
gore dgretme dgrenme stireclerinin dizenlenmesinde deney ve gozleme dayali
calismalarla bilimsel arastirmalara yer verilmesi tercih edilir. Pozitivistlere gore
oOnerme ancak ve ancak dogrulugu ya da yanlisligi ampirik (gorgil) gozlem yoluy-
la kesinlestirilmesi olanakliysa bilimseldir (Toprakei, 2005, ss. 134-135). Pozitivist
felsefeye gore dlcme ve degerlendirme, nesnel dlgmelere dayandirilmalidir. Olgme
araclarinin gecerli ve giivenirligi belirlenmis olmalidir. Sorular pozitivist bakisin
kavranilip kavranilmadigini ve bilimsel diisinme streclerini Olcebilir nitelikte ol-
malidir. Bilginin 6grencinin zihninde depolandigini gosteren olctilebilir, gdzlene-
bilir davranis degisikliklerini belirlemeye yonelik 6l¢me ve degerlendirme aracla-
r1 kullanilmalidir. Pozitivist felsefenin egitim, okul sinif yonetimi baglaminda egiti-
me etkisi olduk¢a dnemlidir. Bu etki bir bakima pozitivist yaklasimin genel yone-
tim yaklasimlarina etkisinin bir tGrGntdir. Klasik yonetim yaklasimlarindan
Fordizm, Fayolizm ve burokratik yaklasimdaki hiyerarsik anlayis 6ztiinde poziti-
vizm etkisidir (Firat, 2000, s. 43). Bu durum pozitivizme gore okullarin merkezi
otoriteye baglilik ve merkezden yonetim anlayisini gticlendirmektedir. Ayrica egi-
tim, okul ve sinif yonetiminde ast-Ust, 6gretmen-6grenci iliskilerinde objektif bir
yaklasimin olmast esastir.

Pozitivist felsefenin hem genel yasama hem de egitim alanmna katkilar iki fark-
It acidan yorumlanabilir. Soyle ki 6ncelikle bilimsel diistincenin yasama aktarilma-
st insan ve toplum yasaminda genis ufuklar actigi aciktir. Olay, olgu ve durumla-
rin bilimsel olarak kavranilmasi, yorumlanmasinda boylece cagdaslasma yolunda
cumhuriyet ve demokrasi ideallerinin gelismesinde olumlu etkiler yaratmistir. Bu-
nunla birlikte kimi sorunlarin ¢6ziimii ya da sorularin cevaplanmasinda pozitivist
felsefenin eksik kaldigina iliskin elestiriler de yapilagelmistir. Nitekim pozitif bilim
anlayisinda degerlerin bilimin konusu olmasint reddedilmis ve degerlerin bilim
icinde mesru bir yerinin olamayacagi ileri strtilmustir. (Keat ve Urry, 2001). Daha
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sonralari yorumsamact paradigmalarin temel c¢ikis kaynaklari ve elestirleri de bu
gorlst temel almustir. Pozitivist felsefenin egitim alanina etkileri hem program
hem de yonetim boyutlu gelismistir. Egitim alaninin bilim olarak gelismesi, arastir-
ma ve gelistirme ¢abalarinin egitim alanina uygulanmasi program boyutlu kimi
katkilardir. Yonetim alaninda ise, egitim yonetim alaninda bilimselligin egemenli-
&i ve buna bagli olarak klasik yonetimin kimi uygulamalarinin egitim kurumlarina
uygulanmasi bu katkilarin bazilaridir (Firat, 2006, s. 44). Norm kadro uygulamala-
r1, kural ve diizenlemeler yapilarak yasa temelli bir sistemler kurulmast ve meslek
elemant seciminde nesnellik gibi uygulamalar bu yine yine egitim yonetimi alani-
na yonelik katkilar olarak tanimlanmaktadir.

Postmodernizm

Postmodernizm, modernizm sonrast ya da otesi anlaminda kullanilmaktadir. Post-
modernizm olumlu ya da olumsuz anlamda modernizmden farklilasan tiim siyasal
ve toplumsal degisimleri, diisiinsel ve kuramsal trtinleri ve kulttirel pratikleri kap-
sayan bir formiilasyondur. Belli basli kaliplasmis bir ideoloji olmaktan cok; poziti-
vist anlayisa karsi, modernlik sonrast anlama, algilama, tretme ve tiketme anlayi-
st ile aciklanir. Tanimlamak postmodernist felsefeye aykirt bir durumdur. Tanim-
landiginda zaten kabul edilenin bir parcasi olur. Bu nedenle daha ¢ok var olan do-
nemi ‘postmodern durum’ olarak niteler. Modernizmin tam bir karsitligi ya da so-
nu olmaktan ziyade, elestirel bir kars: durustur. Toplumu, Marksist yaklasimin ak-
sine Uretim bicimleri degil; bicimlendirilmis medya sekillendirmektedir (Giddens,
2000, s. 115). Postmodernizmin temel ozelikleri izerine farkliliklar olmakla birlik-
te, temel ozellikleri su basliklar altinda toplanabilir (Aydin, 2000): Ger¢ceklik ve dog-
ruluk: Kiltire, dilsel yapilara ve dzneye bagimlidir. Nesnellik: ideolojik bir kav-
ramdir, glic, otorite ve iktidarlarin bir maskesidir. Stirekli degisim: Degismeyen hic-
bir sey yoktur. Odaksizlik veya cok-odaklilik: Ne kadar kilttir varsa o kadar odak
vardir. Temelsizlik: Varlik, bilgi ve degerin dayandigi sarsiimaz bir temel yoktur.
Benlik: Evrensel bir benlik ya da insan imgesi bulunmamaktadir. Yorumsamacilik:
Her metin, farkli anlamlandirilmaya acik bir testtir. Evrensellige karsi yerellik: Ev-
rensellik, beyaz irkin degerlerini diinyaya empoze etme aracidir. Toplum miiben-
disligi: Anti-demokratik ve totaliter bir tutumdur. Ust anlatilar: Baskict biiyiik oy-
ktilerdir. Cogulculuk: Tekcilige karst cogulculugun yayginlastirdmast gerekir. Ek-
lektizm: Her sey olur, her seyden iki ylz elli gram almak gerekir.

Postmodern anlayis klasik tiretim strecleri ile orglitlenme modellerine de kar-
sithk gostermektedir. Fordist tiretim tarzi yerine modernizasyona bagli olarak es-
nek calisma, esnek uzmanlasma gibi kavram ve anlayislarin gecerli olageldigi go-
rilmektedir. Bu gelismeye bagli olarak postmodern diinyanin yonetsel kimi ozel-
likleri su bicimde 6zetlenebilir: Kurumlarda “islevsel farklilasma” yerini “farksizlas-
ma”ya birakmaktadir. Modern kurumlarin sinirlart belliyken postmodern kurumlar-
da sinirlar daha belirsizlesmistir. Istihdam tiirleri yari-zamanli istihdam, esnek ¢a-
lisma gibi uygulamalarla degismistir. Orgiitlenme islevsel gruplara gore degil, pro-
je gruplarma gore sekillendirilmeye baslanmistir (Gtirsel, 2003, s. 346).

Postmodern Felsefe Agisindan Egitim

Postmodernizm bir egitim felsefesi olmaktan c¢ok; siyasal, sosyal, ekonomik cok ge-
nis bir alana yonelmesi nedeniyle cok tartismali bir alandir ve egitim alani tizerin-
de etkileri tartistimaktadir. Postmodernizm elestirel bir pedagoji yaratarak kimi aci-
limlar olusturur. Farkliliklarin ve cogulcugun kabullenilmesi, mutlak degerler yeri-
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ne yoruma acik seceneklerin konulmasina olanak verilmesi, tek mutlak dogru ege-
menligine karst olunmasi, gorecelilik, eklektik distinme, teknoloji araciligt ile glic-
lu bilgi aktarimy, bilgilendirme, ¢znellik ve 6znenin ytiikselisi postmodernizmin egi-
tim alaniyla da ilgili kimi ozellikleridir (Tr - wikipedia, 2007). Postmodern anlayis
ile tim toplumsal yap1 ve isleyise iliskin modern algi ve anlayisa karsit bir yap1
olusturulmaktadir. Kuskusuz, bu yeni anlayis, yap1 ve tavir yeni egitim anlayist ya-
ratma egilimi aciktir. Aslinda postmodern anlayisin kendine 6zgi bir 6gretim prog-
rami olup olmadig: tartismalidir. Genel kabul goren gortis, postmoderrn anlayisin
goreceliligi, aslinda nesnel bilgiyi yok saymast gibi, miimkiin oldugu kadar nesnel
verilere dayanan egitimbilimini de yok sayma bicimindedir (Aydin, 2006a). Tim
tartismalara karsilik bir stire¢c olma bakimindan postmodernizm adina olusan egitim
anlayisinin kimi temel ozelliklerini asagida verilen bicimde toparlamak olanaklidir.

Postmodern felsefeye gore egitim sistemlerinin amact bir kesin olustan ¢ok go-
receli bir olusudur. Bireyin yasamasini kolaylastiracak, tiketimi diizenleyecek tim
diizenleme ve anlayislar bir bakima postmodern anlayisin onayladig: anlayislardir.
Oncelikle toplum artik sanayi toplumu degildir ve buna bagli olarak egitim yapi-
sal olarak kitle y1gin egitimi ve meslek kazandirma islevi artik goreceli olarak isle-
vini yitirmektedir. Bireyin yaraticilik ile elestirel distincenin gelistirilmesi, esnek-
lik, ozerklik, dinamizm, yiiksek iletisim becerisi, empati, ikna ve isbirligi gelistiril-
mesi gereken niteliklerdir (Sahin, 2004). Postmodern felsefe acisindan 6gretim
programlarinin iceriginde cok yonlilik, cok kultirlilik, bir bakima diizensizlik
bulunmaktadir denilebilir. Oz itibariyle serbestci bir anlayis ve algtya sahip olan
postmodern yaklasim kati bir program anlayist olmayisint dogurmaktadir. Postmo-
dern egitim anlayisinin 6gretme ve égrenme stireclerinde gorecelik ve bireysellik
baskindir. Icinde yasadigimiz yiizyilda bilginin dgrenilmesinde cok tiiketilmesi
onem kazanmaktadir. iletisim teknolojisinin hizla gelistigi diinyamizda bilgi cok
kisa stirede kitlelere ulasmaktadir. Ancak kisa bir stire icinde de gecerligini ve glin-
celligini yitirmektedir. Kuskusuz boyle bir diinyada egitimin gorevi insanlara bilgi
ogretmekten cok bilgiyi elde etmenin yollarini 6gretmek olacaktir (Sozer, 2011).
Postmodern egitimde sinifin sart kosulmasi yoktur (Tezcan, 2002, s. 13). Bu bag-
lamda her yer egitim programlarinin uygulama alani olarak gorilebilir. Postmoder-
nist felsefe bilginin tretilmesinden cok tiiketilmesini dnemsemektedir. Iletisim tek-
nolojisinin hizla gelistigi dinyamizda bilgi cok kisa stirede kitlelere ulasmaktadir.
Ancak kisa bir stire icinde de gecerligini ve giincelligini yitirmektedir. Kuskusuz
boyle bir diinyada egitimin gorevi insanlara bilgi 6gretmekten cok bilgiyi elde et-
menin yollarini 6gretmek olacaktir. Postmodern egitimin 6zel bir dlgme ve deger-
lendirme sistemi olusturdugunu soylemek olanakli degildir. Modernist egitimde
agretmen erki temsil ederken, postmodern egitim dgretmenin acik erkine karsi ¢i-
kilmaktadir. Ogretmenin erki temsil etmesi egitimsel olarak baskinmn, siddetin ve
ideolojik astlamalarin temeli olarak kabul edilir (Aydin, 2006b, ss.62-63). Bu du-
rum bir bakima dgrenci merkezlige dogru egilmedir denilebilir. Bununla birlikte
postmodernizm, modernizmin 6grenci ile 6gretmen arasindaki ucurumunu ve sos-
yolojik mesafesini kaldirirken, 6grenci ve 6gretmen arasinda giivene dayali bir ilis-
ki yaratilmasini 6n plan ¢ikarir.

Evrensel bilgi ve ylksek kultir ile kitle kiiltiirti arasindaki ayrim ortadan kalk-
maya baslamistir. Onun yerine toplumlarin kendi degerleri 6n plana ¢ikmaktadir.
Evrensel dogruluk veya sinif anlayisi gecerliligini yitirmis daha esnek ya da daha
cok birey odaklilik glic kazanmaya baslamistir. Postmodern gortislerin egitime ilis-
kin kimi sonuclari su bicimde 6zetlenebilir (Sozer, 2007):
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e Gorecelik, eklektik yaklasim ve merkezi kontroliin kalkmasi egitimin belirli
amaca gore calismast kimi zorluklar ¢ikarmaktadir.

e Egitimde medyanin roliniin degismesi ve tnem kazanmasi 6gretmenin ve
kalipct 6gretim programinin etkisini azalmaktadir.

e Okuryazarlik tim medyanin okuryazarligina yonelmistir.

* Yetenege gore egitim yapilmalidir.

e Kitle egitiminden kisisellesmis Ogretime, tek dgretimden cogulcu 6gretime,
katt programlardan esnek programlara, 6gretmenin program baslatma ve
yoneltmesinden, ¢grencinin baslatmasina ve grup planlamasina, bagimli
icerikten, bagimsiz icerige gecis saglanmalidir

Postmodern egitim anlayisina yonelik olumlu olumsuz gortisler su bicimde ve-

rilebilir. Oncelikle postmodern egitim bir diizensizlik nedeniyle egitim biliminin
“kasitli ve istendik davranis degistirme” temel anlayisina karsitlik olusturmaktadir.
Bu durum, sosyallestirme, ulusal birliktelik gibi birlestirici islevi bulunan egitim sis-
temlerinin sarsilmasia neden olabilir. Buna karsilik farkliliklarin g6z 6éntine alin-
mast, ¢ok kilttirlilik, yorumsamact bakis gibi algt ve anlayislarla hem felsefi diin-
yaya hem de egitime yeni bakislar kazandirdig: da bir gercekliktir.

Sizce Tiirk Egitim Sistemi daha cok hangi genel felsefelerin etkisindedir?

GENEL FELSEFi AKIMLARIN TURKiYEDE EGIiTIME
ETKILERI

Tirkiye’de Cumhuriyetin ilk yillarinda egitim sisteminin olusturulmasina etki eden
en temel anlayis “yeni ulus devlet’in kurulmasidir. Bu bakis acist uzun yillar egi-
tim sistemini etkiledigi gortilmektedir. Turkiyede erken cumhuriyet biciminde ta-
nimladigimiz Cumhuriyetin ilk yillarina damgasini vuran diistinsel bakis a¢isinin
egitime bakisi Mustafa Kemal’in goriislerinde kendini bulmaktadir. Mustafa Ke-
mal’in temel bakisina bagl: olarak egitim alanina yansimalari ve egitime felsefi et-
kileri su bicimde aktarilabilir. Oncelikle cagdas bir ulusal devlet yaratilmas: amaci
egitimin milli olmasini dogurmustur. Bir baska temel nitelik ise egitimin isevuruk
ve uygulamali olmast istemidir. Laiklik ve bilimsellik bir baska nitelik olarak goril-
mektedir. Mustafa Kemal distince sistematigi icinde sorunlarin akilcr gercekei, bi-
limsel ve insancil ¢cozme yaklasimi egemendir. Bu bakisa gore de Mustafa Kemal’in
yasam ve egitim goriisti baskin bir bicimde rasyonalist, pozitivist ve hiimanist bir
icerik tasimaktadir denilebilir (Alkan, 1983, s.50-51). Kurulustan 1950’lilere hatta
1980’lerin sonuna kadar egitim sisteminde genel hatlariyla Kemalizm’in etkisi son
derece yuksektir. Felsefi olarak Atatiirkin pragmatist, pozitivist (olgucu) ve rasyo-
nalist (akilcy) bir lider olmasi egitim felsefelerini de son derece etkilemistir. Ata-
turk’in egitim anlayisinda ulusal olma, bilimsellik, uygulamali ve islevsel olma, la-
iklik, firsat esitligine saygt ve ogretim birligi gibi ilkeler en ¢nemli satir baslaridir
(Tezcan, 2000, ss. 16-20).

Ogretim basamaklarina gore ise, okuldncesi egitime ge¢ gecilmis olmasi bu
alanda hem niceliksel hem de niteliksel sorunlarin birikmesine neden olmustur.
Bununla birlikte cocuga gorelik, yasamla i¢ icelik gibi nitelikleri nedeniyle Ttirki-
ye’de okuloncesi egitim pratik acidan yasamla en cok uyumluluk gosteren bir ka-
demedir. Oyun, okul, aile ve cevre isbirligi nitelikleri nedeniyle yer yer pragma-
tizm, yer yer realizm ve natiiralizm etkilerin sistemde goriilmektedir. ilkogretim
kademesinde genel felsefelerin etkisi belirli dlctide yine yararcilik, yasama hazirla-
ma nitelikleri gostermektedir. Ilkodgretim genel olarak finansman, fizik mekan, reh-
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Mustafa Kemal diisiince
sistematigi icinde sorunlarin
akilc gercekei, bilimsel ve
insancil gozme yaklasimi
egemendir. Bu bakisa gre
de Mustafa Kemal'in yasam
ve egitim goriisii baskin bir
bigimde rasyonalist,
pozitivist ve hiimanist bir
icerik tagimaktadir.

Tiirk egitim sisteminde
baskin olarak bilgi ve kiiltiir
aktarmacilik egemendir.
Pozitivist felsefenin yer yer
egemenligi olmakla birlikte,
yapilandirmacihk
anlayislarinin niifus ve
sinav baskisi nedeniyle
uygulanma olanag zayif
kalmaktadir.
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berlik hizmetlerinin geregi gibi yapilamamasi ve 6zel egitime muhta¢ cocuklarin
egitimden yararlanamamasi gibi sorunlar yasamaktadir (Erdem, 2010, s. 36). {1kog-
retimde bilimselligin temel alinmasi niteligi ile pozitivizm; yasama hazirlik ve kul-
tir aktarmacilik etkisi ile realizm felsefeleri oldukca baskinlik gostermektedir. An-
cak sitemin strekli niifus baskist altinda olmast, bir Gist 6gretim basamagin sinavi-
na hazirlik kaygist sistemi olumsuz etkilemektedir. Bu kayg: sistemin giderek bilgi
aktarmacit esasici bir anlayisa striiklemektedir. Yapilandirmaci tim ugrasilara ve
isteklere karsilik sistem uygulamada bilgi ve kiltir aktarmaciliga dogru egilim gos-
termektedir. Ortadgretim kurumlarini genel ve mesleki ortadgretim biciminde iki
farkli boyutta incelemek olanaklidir. Genel orta 6gretimin daha cok cesitlilik gos-
termesi, ders programlarinin pratik yasamdan uzak olusu ve niteliksel sorunlarla
karst karstyadir. Bir bakima genel orta 6gretim sistemin nifus baskisi ve arz-talep
sorunu nedeniyle daha cok ytiksekogretime gecis roli yiklenmektedir. Bu bag-
lamda bilgi aktarmacilik ile kultiir aktarmaciligin egemen oldugu bir sistem niteli-
gi gostermektedir. Mesleki ve teknik ortadgretim ylksekogretime gecis sorunlari
yasamast nedeniyle oncelikle bir talep sorunu ile karsi karsiyadir. Okulun talep,
cok cesitlilik, is bulma ve yiksekogretime gecis sorunlart sorunlarinin en temel
olanlaridir (Erdem, 2010, ss. 41-42). Bununla birlikte Turk egitim sistemi icinde
pragmatiklik, cok tekniklilik niteliklerini en ¢ok gosteren ¢gretim kurumlaridir.
Ustelik mesleki ve teknik ortadgretim bilgi ve kiiltiir aktarmacilik islevlerini de ge-
tirmekle de yukumludir. Yiksekogretim giris, stire¢ ve ciktilart acisindan bir bas-
ka felsefe benimseme bakimindan sorunlu alanlardan biridir. Talebi karsilayama-
ma, Turkce alanyazin yetersizligi, akademik, mali ve yonetsel 6zerklik, yenilesme,
arastirma ve gelistirmede yetersizlik, mezunlarin istihdami gibi ¢ok cesitli sorun-
larla karst karstyadir (Erdem, 2010, ss. 46-47). Buna karsilik sistemin pozitivist yo-
ni agir basmakta; ortak derslerle ortak kiltiir ve ulusal deger aktarimi yapilagel-
mekte; ancak stre¢ pragmatik ve liberal olma acilarindan sorun yasamaktadir.
Yaygin egitim yeterince yaygin olmamakla birlikte ise vurukluk, yasam boyu 6g-
renme, is icinde egitim ornekleri bakimindan kimi basarii 6rnekleri bulunmakta-
dir. Yaygin egitimde yasam boyu ogretim ile is egitimi realist ve pragmatik etkile-
rin gortldigu soylenebilir.

Genel olarak bakildiginda Turk Egitim Sisteminde baskin olarak belirli bir ide-
oloji aktarimt ile idealist felsefe basattir. Cevreye uyum ve kilttirel davranislarin
kazandirilmasi ile realist felsefe etkinlik kazanmaktadir. Pozitivist felsefenin etkisi
oldukca genis olmakla birlikte kiiltiirel degisim ve etki ile postmodernizmin etkisi
yayginlasmaktadir. Ideolojik tercihler ve tarihsel gercekliklerin bir etkisi olarak egi-
tim sisteminde materyalist felsefe reel olarak etkisizdir. Ancak bir calisma alan1 ola-
rak bu felsefenin st 6gretim kurumlarinda deginildigi soylenebilir. Farklilastirilmis
ogretim, isbirlikli 6grenme gibi cagdas uygulamalar sistemin arz-talep sorunu ve
yetersizlikler ve gelenekei yapisinda pek fazla yer bulmamaktadir.
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Ozet

D
AMAG

Genel felsefi akimiarinin ézelliklerini ve egitime
iliskin goriislerini kavramak

Idealizm, tim gercekligi ruhsal ya da diisiinsel
sayan, tim bilgilerimizi algi, imge ve dustince gi-
bi biling stireclerine indirgeyen gortstiir. Idealist
felsefeye gore, bilgi sadece aklin trintdir. In-
san degerini ¢ok ytiksektir ve bu deger egitimle
yukseltilebilir. Egitimde amac kisiyi iyiyi, dogru-
yu ve glizeli aramaya yoneltmektir. Egitim bireye
aklt kullanmayi, evreni tanimasina olanak vere-
cek etkinlikleri icermelidir. Ogretmenin asil isle-
vi 0grenciye bilgiyi sezdirme ve kesfettirmedir.
Degerlendirme 6grenci basarilarinin birbirleriyle
kiyaslayan norm dayanakli degerlendirme tercih
edilmektedir ve aklin kullanilmasina olanak ve-
rilmektedir. Realizm, gercegin insan zihninin di-
sinda var oldugunu ve gercek bilginin insanin
disinda bireyden bagimsiz bulundugunu savu-
nur. Realist egitimde genel amag bireyin toplu-
ma uyumunu saglamaktir. Buna temel amaca
bagli olarak amaclar, yeni kusaklara kilttrel mi-
rast aktarmak ve insani toplumsal yasama hazir-
lamaktir. Egitimle bireyin toplumsal gerceklige
gore yasama hazirlamast amaclanir. Ogrencilerin
uygulama, gozlem, deney vb calismalarla deger-
lendirilmesine calisilir. Pragmatizm, ilke veya
goriisiin anlam veya dogrulugunu pratik sonuc-
larina gore belirleyen bir felsefe akimidir. Prag-
matizme gore egitim bireyi becerikli, giicli ve
verimli kisi yapmak icin yapilan toplumsal bir is-
tir. Ogreten merkezli olmak yerine biitiinciil ve
ogrenen merkezli bir anlayis egemendir. Icerik-
ten cok diistinme, sorun ¢ozme, yaraticilik ve ya-
rarcilik 6nemlidir. Ogrenme siirecinde gozlem
ve deneye, bilimsel arastirmaya dayali 6gretim
yontemleri kullanmalidir. Elestirel distincenin
gelistirilmesi ve demokratik davranislarin icsel-
lestirilmesi yarara dayali ¢ikarsamalarin yapilma-
st onceliklidir. Varolusculuk, insant merkeze
alan, insanin yabancilasmasina kars: 6zgirles-
mesini amac edinen bir felsefi akimdir. Egitimin
amaci bireyin yaratilmasi, 6zgirliginin gelisti-
rilmesi, baskilarin etkisizlestirmesini saglamak
olmalidir. Varoluscu egitim bireyin gelisimi odak-
It calismalart esas alir. Calisma konulart toplum

bilimleri, sanat ve felsefe odakli secilmesini sa-

vunur. Ogrenci, 6gretmen icin nesne degil zne-
dir ve birey 6gretmen, okul ya da toplumun ge-
reksinimlerinin karsilanmast icin kullanilan bir
arac degildir. Liberalizm hem bir felsefe hem bir
siyasal ogreti ya da ekonomik bir uygulamadir.
Liberalizm 6zgurltgu politik bir deger, bireylerin
ifade ozgirligiine sahip olmasi gerektigini din
ve devlet gtictiniin kimi zaman sinirlanmasint sa-
vunan diistincenin serbest sekilde dolasmasini
ve ekonomide 6zel tesebbiise olanak verilmesini
ve serbest piyasa ekonomisini savunmaktadir.
Egitimin iceriginde 6zgurliketlik ve cok yonli-
lik egemendir. Liberalist egitim anlayisinin 6g-
retme ve Ogrenme stireclerinde gorecelik ve du-
ruma uygunluk egemendir. Egitim gerek slrec
gerek Uirlin acisindan bireysel hak ve 6zgurlikle-
rin bilincinde etkili, verimli, bagimsiz ve yasama
hazir bireyler hainle gelip gelmedikleri 6l¢tilme-
lidir. Egitimin adem-i merkeziyetci bir anlayisla
yonetilmesi tercih edilir. Materyalizm, her tirlt
gercekligin 6zinu ve temelini maddede goren,
maddeden baska hicbir toziin bulunmadigini 6ne
stiren dinya gorisudir. Evrende her sey karsi-
likl: etkilesim icindedir ve birbirlerine baglidir.
Temel distinme bicemi su temel ilkelere daya-
nir: Her sey degismektedir ve dontstir. Nicel bi-
rikimler zamanla nitel degismeye neden olur. Ev-
rende stirekli olarak karsitlarin muicadelesi var-
dir. Egitim amaci, egemen siniflarin istedigi bi-
cimde sistemi yeniden Uretme ve sisteme uygun
is glicti ve istendik davranislara sahip birey yetis-
tirmektir. Egitim oncelikle isleyisi ekonomik alt
yapi tarafindan belirlenen bir tst yapt kurumu-
dur. Ekonomi ve egitim arasinda cift yonli bir
etkilesim vardir. Natiiralizm, realist felsefeden
etkilenerek dogay: tek gerceklik, bilgi ve deger
kaynagi olarak gormustiir. Nattiralistler, insan
zihnini dogal kavramlarla aciklayan, insant dogal
bir varlik olarak iyi oldugu, 6zlem ve deneye da-
yali bilimler, iste bu yasalar sayesinde doga ile il-
gili her alanda saglam, kesin bilgilere ulasabile-
cegini savunmaktadirlar. Nattiralist felsefeye go-
re egitimin amaci, insanlari insan dogasinin ge-
rektirdigi sekilde ve bu dogaya uygun bir yasam
dogrultusunda yetistirmektir. Egitim, Ogrenci
merkezli ve demokratik olmalidir. Yaparak yasa-
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yarak ogrenmeli, dogal bir ortamda karsilastigi
problemleri kendi ¢ozmeli, duygularini gelistir-
meli, bilgi anlamak i¢in edinmelidir. Naturalist-
ler egitimi bireye ogretmek icin degil, bireyin
aydinlik distince olusturmasina katki vermek
icin diizenlenmesini savunurlar. Pozitivizm, mo-
dern bilimi temel alan batil inanclari ve metafi-
ziksel spekiilasyonlari reddeden bir felsefi akim-
dir. Pozitivizm teoloji ve metafizik icermeyen,
sadece fiziksel veya maddi diinyanin gercekleri-
ne dayanan bilim anlayis: vardir. Egitim alanin-
da ise bilimsel yaklasimin egemen olmasint
amaclayan pozitivizm, deney ve gozleme agirlik
vererek nesnel sonuclara ulasilmasini savunmus-
tur. Postmodernizm, kaliplasmis bir ideoloji ol-
maktan cok; pozitivist anlayisa karst modernlik
sonrast anlama, algilama, tiretme ve tiikketme an-
layisidir. Postmodern felsefeye gore, toplumu
uretim bicimleri degil; bicimlendirilmis medya
sekillendirmektedir. Egitim alanina yansimalari,
medyanin daha yogun kullanimi, cok seslilik,
merkezi kontroliin kalkmas: elestirel bir peda-
goji yaratilmasi, tek ¢gretimden cogulcu ogreti-
me, kati programlardan esnek programlara ge-
¢is istemleri biciminde ¢zetlenebilir.

D

AMAG

Genel felsefi akimlarin egitsel dogurgularinin Tiirk
Egitim Sistemi tizerindeki etkilerini tartismak

Turk Egitim Sisteminde baskin olarak belirli bir
ideoloji aktarimi ile idealist felsefe basattir. Cev-
reye uyum ve kultirel davranislarin kazandiril-
mast ile realist felsefe etkinlik kazanmaktadir.
Pozitivist felsefenin etkisi oldukca genis olmakla
birlikte kiltirel degisim ve etki ile postmoder-
nizmin etkisi yayginlasmaktadir. Ideolojik tercih-
ler ve tarihsel gercekliklerin bir etkisi olarak egi-
tim sisteminde materyalist felsefe reel olarak et-
kisizdir. Ancak bir calisma alani olarak bu felse-
fenin tst 6gretim kurumlarinda deginildigi soyle-
nebilir. Farklilastirilmis 6gretim, isbirlikli 6gren-
me gibi cagdas uygulamalar sistemin arz-talep
sorunu ve yetersizlikler ve gelenekci yapisinda

pek fazla yer bulmamaktadir.
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Kendimizi Sinayalim

1. Asagidakilerden hangisi 0gretmenlerin genel felse-

feleri 6grenme gerekcelerinden biri degildir?

a.

b.

Egitim felsefelerinin daha iyi kavraniimasi
Ogretmenlerin felsefi bakis agist sahip olma ge-
reksinimi

Ogretmenlerin mesleki bir 6rneklik olusturma
gereksinimi

Disinme yontemlerinin daha iyi kavranilmast

Egitimin niceliginin artirilmasi

2. Idealist felsefe ile ilgili asagidaki ifadelerden hangisi

yanlistir?
a. Egitim, bireyin zihinsel siireclerini gelistirmeyi
amaclar.
b. Insan, 6zgtr iradeli bir varliktur.
c. Egitimde temel amag faydali ve ise yarar bilgiyi
ogretmektir.
d. Insan, kimi yeteneklere dogustan sahiptir.

Gercege ulasmanin bir yolu, insanin kendi du-

stincelerini gdzden gecirmektir.

3. Idealist felsefeye gore asagidaki ifadelerden hangisi

yanlistir?
a. Ceza, egitimde kullanimamasi gereken bir yon-
temdir.
b. Ogretmen, bilgi aktarimcist degildir.
c. Ogrencinin dogruyu bulmaya calismas: énemlidir.
d. Ogreticilik becerisi tek basina yeterli degildir.
e. Ogrencinin istekli olmasi bir gerekliliktir.

4. Realist felsefe ile ilgili asagidakilerden hangisi yan-

listar?
a.

Bilgi, insan zihni ile dis diinyanin etkilesimiyle
gerceklesir.

Varliga dair bilgi, duyu organlarimizla algiladigi-
muzin otesindedir.

Algilama, nesnenin maddi yaniyla ilgilidir.
Ahlak agisindan iyiligin 6l¢ttl insan yararina ol-
masidir.

Degerler topluma olusturulur.

5. Materyalizme gore altyapt asagidaki kavramlardan

hangisi ile tanimlanir?

a.
b.
C.

Din ve sanat
Egitim ve felsefe
Bilim ve ahlak
Ekonomi ve tretim

Kultiir kurumlari

6. Natiiralist felsefeye gore egitimle ilgili asagidaki ifa-

delerden hangisi dogrudur?

a.

Ogretim programi 6grenilecek bilgiyi hazir sun-
malidir.

Bilgi soylendigi sekliyle edinilmelidir.
Bireylerin algilarini gelistirmeye yonelik yon-
temler kullanilmalidur.

Ogrenci gerektiginde zorlanmalidir.

Ogretim programi 6gretim odakli olmalidir.

7. Asagidaki ifadelerden hangisi ontolojik baglamda

porzitif felsefenin gortstini yansitmaktadir?

a.
b.
C.

1L

1I1.

V.

V.

Bilgiler mutlaktir.

Deney yanilgilara yol acabilir.
Bilginin tarihsel kaynagi onemlidir.
Ancak olgular bilinebilir.

Olaylar arasindaki baglantilar onemsizdir.

Egitimde temel amag bireyin yasama hazirlanma-
sidur.

Egitimde bireysel farkliliklara degil, ortak ozel-
liklere odaklanmalidir.

Gozlem ve deneye dayali 6gretim yontemleri kul-
lanilmalidur.

Her tur bilgiyi vererek 6grencileri hem teorik
hem pratik acidan yetistirmelidir.

Egitim programlart amaclart esnek ve degisken
degil, onceden planlanmis olmalidir.

8. Yukaridakilerden hangileri pragmatist felsefenin

egitim ile ilgili gorusleridir?

a.

o a0 T

I ve III
ITveV
II ve IV
IIve V
III ve IV



44

Egitim Felsefesi

II.

II1.

Iv.

V.

Okullar adem-i merkeziyetci bir anlayisla yone-
tilmelidir.

Tek tek bireylerden ziyade toplumun yarari 6n-
celiklidir.

Egitimde amag topluma uyumlu bireyler yetistir-
mektir.

Dogrulugun olctti bilginin ise yararligi ve etkili-
ligidlir.

Egitimde ol¢me degerlendirme stirece degil tri-
ne yonelik olmalidir.

9. Liberal egitim anlayisina gore yukaridaki ifadeler-

den hangileri dogrudur?

oaon T

I ve III
ITvelV
1I ve III
II ve IV
IVveV

10. Asagidakilerden hangisi postmodern egitim anlayi-

sinin Ozelliklerinde biridir?

a.

Egitim sistemlerinin amaci nettir ve bireyin yasa-
mint kolaylastirmaya yoneliktir.

Ogretme ve 6grenme siireclerinde toplumsal
odaklilik baskindir.

Ogretmen giicii-otoriteyi temsil ederek egitimin
merkezinde bulunur.

Egitimin amaci, bilgiyi aktarmak ve toplumsal
yasami Ogretmektir.

Egitim, meslek kazandirma degil, bireyin yarati-

cilik ozelliklerini gelistirmeye yoneliktir.

Kendimizi Sinayalim Yanit Anahtan

1.

@

10.

e

Yanitiniz yanlis ise, “Felsefi Akimlarin Calisil-
mast Gerekgeleri “ bolimiint yeniden gozden
geciriniz.

Yanitiniz yanlis ise, “Idealist Felsefeye Gore Egi-
tim” bolimint yeniden gozden geciriniz.
Yanitiniz yanlis ise, “Idealist Felsefeye Gore Egi-
tim” bolimiini yeniden gozden geciriniz.
Yanitiniz yanls ise, “Realizm” bolimtni yeni-
den gozden geciriniz.

Yanitiniz yanlis ise, “Materyalizm” bolimini
yeniden gozden geciriniz.

Yanitiniz yanls ise, “Nattiralizm” bolimuni ye-
niden gozden geciriniz.

Yanitiniz yanlis ise, “Pozitivizm” bolimiini ye-
niden gozden geciriniz.

Yanitiniz yanls ise, “Pragmatizm ve Egitim” bo-
limini yeniden gozden geciriniz.

Yanitiniz yanlis ise, “Liberalizm ve Egitim” bo-
limunt yeniden gozden geciriniz.

Yanitiniz yanlis ise, “Postmodernizm ve Egitim”

bolimiini yeniden gozden geciriniz.
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Sira Sizde Yanit Anahtari

Sira Sizde 1

Bu soruya dogrudan evet ya da hayir biciminde yanit
verilmesi bizleri yanlis bir noktaya gotirebilir. Dogru-
dan bir dersin timuyle pragmatik felsefeye dayandigini
da soylemek mantikli olmayacaktir. Ancak 6zellikle fen
bilgisi, cografya teknoloji ve tasarim gibi dersler ile mes-
lek liselerinde kimi calismalar pragmatik felsefenin ki-
mi ilkelerine sahip oldugu soylenebilir. Bununla birlik-
te ozellikle bilgi teknolojilerinin gelisimi, niifus artisi,
ust ogretim kurumlarina talep gibi sorunlar nedeniyle
ulkemiz egitim sistemi stirekli bilgi aktarmaciliga yone-

len bir egilim gostermektedir.

Sira Sizde 2

Bu konuda 6gretimin uygulamasi ve yonetim olmak
tizere iki boyutlu yanit verilebilir. Ogretim baglaminda
dersler ne kadar 6zgirliket, tartismalt ve birey kendi-
ni ifade etme olanagi buluyorsa, ders o kadar liberal iz-
ler tasimaktadir denilebilir. Kuskusuz bu tlkenin sosyo
ekonomik gelismislik ve demokratiklesme diizeyiyle
dogrudan ilgilidir. Yonetim baglaminda ise sistemin cok
merkezi olmast liberal niteliklerin uygulanmasi baki-
mindan olumsuz etkiler gdstermektedir. Ozetle uygula-
nagelen egitim sisteminde liberal etkiler “hayat bilgisi”,
“demokrasi ve vatandaslik bilgisi” gibi kimi ders prog-
ramlari disinda son derece sinirlidir denilebilir. Ancak
egitimde Ozellestirme gibi uygulamalarla ekonomik li-
beralizmin etkisi kendini gostermey baslamistir.

Sira Sizde 3

Turk egitim sistemi daha cok idealist ve realist felsefe-
lerinin etkisindedir. Bilgi ve kultiir aktarmaciligi daha
baskindir. Merkezi otoriteye baglilik, ortak ders prog-
ramlari, bilissel diizey davranis kazandirma yogun bir
bicimde sisteme damgasini vurmaktadir. Koy Enstittle-
ri ile 1940’1 yillarda pragmatik felsefenin egemen oldu-
gu uygulamalara yer verilme olanag: bulunmustur de-
nilebilir. Yapilandirmact egitimin uygulanma olanagi,
nifus baskist ve ekonomik olanaklar, 6gretmenlerin
hazirbulunuslugu gibi sorunlar nedeniyle son derece
sinirlt kalmaktadir.
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Alkamlari
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Egitimin bir davrans degistirme siiveci olarak goriilmesi dogru ancak eksik bir
yaklasimdr. Egitim tilke yonetimine katkisi agcisindan politik; kit kaynaklarin tire-
tilmesi ve tiiketilmesine etkisiyle ekonomik; insan davranigini toplumsal stiregte de-
gistirmeyi amaglamasi yontiyle de toplumsal nitelik tasir. Egitimin bu sosyoekono-
mik ve politik niteligi, stire¢c ve kurumiariin cok yonlii incelenmesi ve degerlendi-
rilmesini gerektirir. Ancak bu inceleme ve degerlendirme bir yandan genel felsefi
bir bakisa bir yandan da pedagojik alanin kendine 6zgiiltigiine bagh olarak fark-
h felsefi yaklagimlara gereksinim duymaktadir. Egitim, 6gretim ve ders programlia-
rin amag, icerik, ogretme-6grenme stivegleri ile 6lcme degerlendirme boyutlarina
iliskin hangi bakislarin egemen olacagi, 6gretmenin ve 6grencinin islevlerinin na-
sil olacag, yonetim, disiplin ve psikolojik hizmetlerin nasil verilecegi bir bakima
birer egitim felsefesi sorun alanlaridir.

Amaclarimiz

Bu tiniteyi tamamladikian sonra,

& Egitim felsefesinin islevierini aciklamak,

& Egitim felsefesi akimlarnun dzelliklerini ve egitime iliskin goriislerini tartis-
mak icin gerekli bilgi ve becerilere sahip olabileceksiniz.
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Ornek Olay

Universite ve Ogretmenler Egitimi Tartigt!

Teknik Universiteye rekiér olarak Prof. Dr. Tugrul Erkihicin atanmasimdan sonra
tiniversite kent is birligi 6rneklerine bir yenisi daha eklendi. Teknik tiniversitenin
yeni rektorii farkl goriislere son derece acik ve kent-tiniversite is birligine yatkin
bir kisilik sergiliyor. Bu etkinliklerden biri, Koy Enstitiileri Kurulusu yil doniimii
nedeniyle tiniversitenin Atattirk Kiilttir Merkezi Kirmizi Salonu’nda 17 Nisan Pa-
zartesi gtinii saat 10.00’da yapildr. Panelin konusu “Egitim Sistemimizi Etkileyen
Felsefeler Diin Bugtin ve Yarin” biciminde belirlenmisti.

Toren acilisinda istiklal marsimin okunusu, Baségretmen Mustafa Kemal ve tiim
sebitler icin saygr durusu ve acilis konusmalarindan sonva panele gecildi. Salon
ogretmen aday: gengler, ilimiz emekli 6gretmenler dernegine tiye emekli 6gretmen-
ler ve 6gretim elemanlaryla hinca bing doldurulmustu. Egitim Fakiiltesi Dekani
Prof. Dr. Aygtil Karzek tarafindan yonetilen panelin katilimcilar, Egitim Emekgi-
leri Sendikasi Sube Baskani Ali Emekci, Emekli Ogretmenler Dernegi Sube Baskani
Ibrabim Ogretmenoglu, Egitim Fakiiltesi Ogretim Gorevlisi Hidwr Tiirkoz ile 63retim
tiyesi Do¢. Dr. Aysegiil Ogretir katilldilar.

Paneldeki ilk konusmact Hidwr Ttirkoz, yeni Cumburiyet’in koy enstitiileri modeli-
ni milli devletin ibtiyac duydugu yeni insani yetistirme calismasi olarak niteledi.
Ancak Tiirkiye’'de egitimin genel olarak bilgi ve kiiltiir aktarmaciligi konusunda
yetersiz kaldigini ve millt hars kiiltiirden uzak oldugunu vurgulad. Sistemin, sti-
rekli olarak somiirgeci gticlerin hegemonyas: altinda bulundugunu da ekledi.
Egitim Emekgileri Sendikasi adina soz alan Baskan Ali Emekci konusmasina; egi-
tim sistemlerinin tiretim iliskilerinden soyutlanamayacagini, sosyoekonomik alt ya-
prn tist yapr kurumu olan egitim sistemini belirledigini vurgulayarak bagsladh.
Tiirkiye'de egitimin emperyalist sisteme bagh isledigini, bilgi aktarmacilig ile da-
imici, kiiltiir aktarmacilhigi ile esasici ve mubafazakadr oldugunu ayni zamanda so-
ven ve irkgt icerige sabip oldugunu aktard:. Ayrica neoliberal etkilerle egitimde 6zel-
lestirmenin stirdiiriilerek egitimin yoksul halk cocuklarina kapatildigini ifade etti..
Panelde iiciincii olarak s6z alan Emekli Ogretmenler Dernegi Baskani Ibrabhim
Ogretmenoglu, egitim sistemlerinin bir yandan tiretici giicleri gelistirirken diger
yandan ulusal degerleri de aktarici nitelikte olmasini gerekirken Tiirkiye’'de wygu-
lamalarin bunun tam tersi oldugu savin ileri stirdii. Bununla birlikte sistemin do-
Sayr bic ama bic énemsemedigini aksine bilgi diizeyini stirekli élgen coktan seg-
meli soru odakli, yarismact bir sistemin olusturuldugunu vurguladi. Ayrica geng-
lere “tt” gencler yani “tost ile test” gencleri demenin bir yanhs oldugunu ifade ede-
rek Mustafa Kemal’in, yarinin umudu olan genclere yakisan bir egitim sistemi
olusturamamanin biiytiklerin sucu oldugunu vurgulads.

Panelin son konusmacist Aysegiil Ogretir, egitim felsefelerin sistemlerin pusulast ol-
dugunu vurgulayarak tilke egitim sistemlerinin tek basina bir egitim felsefesine da-
yandwilamayacagini belirtti. Buna karsin politik yapinin, sistemleri siirekli bask:
altinda tuttugunu ve sistemi politize ettigini sistemin Tiirkiye de stivekli niifus bas-
kist altinda bulundugunu acikladr. Tiirk egitim sisteminin bu nedenle bilgi akiar-
mact odakli calistigin egitimin tivetimden soyut ve ezberciligin agirlikll oldugunu
belirtirken ozellikle son yillarda “yapilandirmac yaklasimla” édev, wygulama ¢a-
hsmalarina da yer verilmesinin desteklenmesi gerektigini séyledi.

Panelin ardindan, Koy Enstittilerinin kurulus, gelisim ve kapatilmasi stirecini ko-
nu edinen bir belgesele de yer verildi. Bu ilk etkinligin ardindan emekli ogretmen-
ler, 6gretim elemanlari, egitim fakiiltesi 6grencileri ile tiniversite yoneticileri birlik-
te 6gle yemegine katildilar. Yemegin ardindan merkez kiitiiphanede K6y Enstittilii
agretmen yazarlarin kitap sergisi acildh.

Anabtar Kavramlar

e Egitim felsefeleri e Jlerlemecilik

e Daimicilik e Yeniden olusturmacilik
o FEsasicilik e Politeknik egitim
Icindekiler

e GIRIS

e EGITIM FELSEFESININ ISLEVLERI
o EGITIM FELSEFESININ AKIMLARI
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GIRiS

Yirminci ylzyil, egitim acisindan yayginlasma, egitim teknolojilerin daha yaygin
kullanilmasi, demokratiklesme ve daha islevsel 6gretim uygulamalarinin ortaya
konulmasi tartismalarinin yapildigt bir donem olagelmistir. Anilan ylzyil uzun yil-
lar genelde iki farkli sosyo-ekonomik ve politik modelin soguk savas donemi ile
bu bloklarin disinda genelde az gelismislik niteligi ile bir tictincti diinyanin oldu-
gu bir tarihe taniklik edilmistir. Nihayet reel sosyalizmin sovyetik modelinin son-
lanmast, kimi uygulamalarinin da baskalasmuslik niteligi ile bir bakima tek kutup-
lu bir diinya ile yirmibirinci ylizyila girilmistir. Artik yirmibirinci ytizyil yirminci
ylzyildan sorunlarla birlikte nitelikli bir egitim, egitimin yayginlastirilmasi ve tim
toplumsal kesitlere ulastirilmast, firsat ve olanak esitligi, demokratiklesme, mikro
diizeyde disiplin sorunlarinin ¢oztimlenmesi, egitim stireclerinin dinamikligi, islev-
selligi ve isevuruklugu sorunlarin: tartismaktadir. Bu sorunlarin belirlenmesi, ¢6-
ziimlerinin tartisilmast ve ¢oziim uygulamalar 6z geregi bir yonden felsefi bir ba-
kis agist sorunudur.

Egitim felsefesi hem egitim yoneticisinin hem de 6gretmenin bir bakima yol
gostericidir. Gerek egitimin sosyo-ekonomik, politik ve pedagojik islevlerinin kav-
ranmast, gerekse egitim, 6gretim ve ders programlarinin olusturulmasi, uygulama-
ya konulmasi ve degerlendirilmesinde bir bakis acisi, strateji ve taktik olusturmak
bir gerekliliktir. Bu gereklilik iyi kavranilmis ve i¢sellestirilmis felsefi bir bakis aci-
styla yerine getirilebilir. Kuskusuz bakis acisi kazanmak ise alana 6zgiinligt ile
egitim felsefelerinin 6grenilip icsellestirilmesi ile olanaklidir.

EGITiM FELSEFESININ iSLEVLERI

Egitim felsefesi tanim, betimleme ve iliskileri incelenirken genelde iki alanin isbir-
liginden hareket edilir. Kuskusuz 6z geregi egitim felsefesi, egitim ve felsefe et-
kilesimin egitim alaninda uygulanist olarak tanimlanabilir. Felsefe, tim disiplinle-
rin yonlenmesi, islemesi ve degerlendirilmesi icin temel yol gosterici bir disiplin-
dir. Bu durum felsefenin sorun, olgu ve olaylara biitiinctil bakmasindan kaynakla-
nir. Egitim ise genelde {i¢ farkli alan betimlemesi ile tanimlanir. Oncelikle yaygin
tanimlamayla bireyin davranisini kasitli ve istendik yonde degistirme olarak tanim-
ladigr goraliir. Bir bakima egitim, kisileri yetistirme, gelistirme ve bicimleme stire-
cidir (Yildirim, 1991, s.9).

Egitim ayni zamanda istendik davranis gelistirmenin yapildigi mikro ortam okul
-egitim kurumlari- ve makro tim toplum ve ulusal uluslararast boyutlariyla sosyo-
ekonomik politik bir kurumdur.

Egitim bir ticlincti baglamda ise sosyoloji, psikoloji ve yonetim gibi kimi disip-
linlerden yararlanan uygulamali bir bilim alani olarak da betimlenir. Pedagojik
baglamda ifade edilen bicimiyle egitim bir davranis olusturma ve gelistirme stireci
olarak programin yonetimidir. Egitim stirecinin; amacg, icerik, stire¢ ve ¢iktilarinin
olusturulmasi, islemesi ve degerlendirilmesi disiplinler arasi ugras alanidir. Orne-
gin egitim streci girdi, sirec ve ¢ikti boyutlarinin timiinde sosyoloji, psikoloji, si-
yaset, ekonomi vb. degisik disiplinlerden yararlanir ve etkilenir. Ancak egitimin
tim isleyisinde egitim felsefesi kilavuz islevi gorir. Bir bakima egitim felsefesi egi-
tim isine yon veren bir disiplindir (Kazu, 2002, s. 71). Bu baglamda egitim felsefe-
sinin islevleri asagida belirtilmistir.

Egitimin felsefi acidan ele alinisinda egitimin dis goriiniisi, egitimin
icerigi ve kullanilacak dil olmak iizere ti¢ 6ge iizerinde durulur. Egitimin dis-
tan goriniist baglaminda kiltir ile egitim uzlasilar ve egitimin kulttr tarafindan
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Egitim felsefesinin egitim
slirecinin amag, igerik, siireg
ve ¢iktilarmin nasil
olusturulacagl, islenecegi ve
degerlendirilecegine iliskin
disiplinler arasi esgiidiim
saglar.

nasil algilandigi veya egitimin kiltiirt nasil gordiigi sorunlart tizerinde durulur.
Egitimi icerigi boyutunda egitimi yonlendiren ilkeler, temel ¢ikis noktalar1, distin-
celer, idealler, egitim Utopyalari, egitim tasarimu ile ilgili konular s6z konusudur.
Kullanilacak dil baglaminda egitime iliskin kavramlarin terimlestirilmesi ile olan ve
olmasi gereken dil konularinda felsefe egitim alanina katkilarda bulunur (Cotukso-
ken, 1996, ss. 47-53). Bir bakima bu durum su bicimde 6zetlenebilir. Felsefe ve
egitim felsefesi bir toplumsal kurum olarak egitime kiiltiirel yapt olusumda etki et-
mektedir. Ikinci etki ise felsefenin amaclar, vizyon, misyon saptamalarindaki ve
ideal olusturmadaki rolii ile model olusturma etkisidir. Uctinci etki ise egitimin
programa acisindan nasil kavramsallastirilacag etkisidir.

Egitim felsefesi, egitimin gerceklestirilmesinde farkli alanlar arasinda
esgiidiim saglayarak biitiinciil bir yaklasim saglar. Egitim felsefesi, farkli di-
siplin ve yaklasimlarin egitim alanina uyarlanmasinda birliktelik saglar. Egitim;
planlama, yonetim ve degerlendirme boyutlartyla karmasik bir strectir. Egitim fel-
sefesi bu baglamda ‘kilavuz liderlik’ islevi yiiklenir. Ornegin amacg, icerik, siirec ve
degerlendirme birlikteligini saglanmast icin yol gostericidir. Ayrica egitim felsefesi;
sosyal, siyasal yapi ve egitim program: uyusumunun saglanmasina katkida bulu-
nur. Egitim felsefesi egitimin amaclarini etkileyen ve belirleyen etkenlerden biridir.
Egitimin amaclarinin sisteme yon veren sosyal, ekonomik ve siyasal stireclerden
soyutlanmasi olanaksizdir. Amaclar, zleri geregi okullarin sosyal rolleri ve cocuk-
larin gereksinimleri acisindan bir egitim felsefesini yansitir (Burden ve Byrd, 1999,
s. 27). Egitim felsefesi bir bakima amaclara yapy, isleyis ve olanaklara bagl: buitiin-
cul bir icerik kazandirir.

Egitim felsefesi, 6gretim programinin 6gelerinin isbirlikli ve diizenli ca-
lisilmasina olanak saglar. Genel olarak formel egitimin planli, programli bir
amac dogrultusunda belirli bir mekdnda uzman kisilerce yapilmast amaclanir (Sim-
sek, 2008, s. 5). Egitim alaninda amacli, diizenli ve sistemli calisilmasi zorunluluk-
tur. Bu baglamda egitim felsefesi program gelistirme stirecinde amaclarin temel sa-
yiltilarinin acikliga kavusturulmasi, aday amaclari belirlenmesi ve degistirilmesi ile
amac i¢ ve dis tutarliliklarini degerlendirilmesi ve amaclarin 6nem sirasina koyul-
mast konularinda egitim alanina katkida bulunur (Ertiirk, 1998, ss. 42-43).

Egitim felsefesi amaclar disinda egitim programinin diger boyutlarinda
da is goriir. Program icerigini secme ve programin dizenlenmesi, 6grenme ve Og-
retme stiregleri ile okul ve siniflarda ne tiir yasanti ve etkinliklerin vurgulanmasi
gerektigi konularindaki temel sorulara yanit arar (Erden, 1998, s. 124). Bu acidan
bakildiginda felsefenin program gelistirmenin temelleri arasinda cok 6nemli bir ye-
ri bulunmaktadir. Egitim felsefesi derslerin amacg icerik ve degerlendirme tutarlik-
liklar1 saglamaya calisir (Topses, 20006, s. 29).

Felsefe ve egitim felsefesi egitim kurumlarinin yéonetimi alanina ve yo-
netim siireclerinin esgidiimiine katkida bulunur. Egitim felsefesi, egitim
alanina egitim programi gelistirme yaninda egitim yonetimi boyutunda da katki-
da bulunur. Gerek genel yonetim, gerekse alt sistemlerin yonetiminde vizyon ve
misyonun belirlenmesi, 6ztinde bir felsefenin ise koyulmasidir. Genel olarak
misyonun saptanmasinda orglitte egemen olan inang, deger ve orgltsel dncelik-
leri iceren felsefe glicli bir etmendir (Bartol ve Martin, 1998, ss. 190-191). Bu
baglamda okul isgorenlerinin rollerinin tanimlanmas: (Wiles ve Bondi, 2002, s.
57) calisma kosullar1, mesleki orgiitlenmeleri, yonetsel strateji ve taktikler birer
felsefi bakisin Grintdir. Egitim felsefesi esas olarak egitim politikalarinin nasil
olacaginin belirleyicileri arasindadir. Egitim politikalart gecmisin izlerini tastyan,
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bugiliniin gereksinimlerine yanit veren, gelecege yonelik algilamalart biinyesinde
tasir. Stirekli (stirdurtlebilin), kapsayict ve gelistirici 0zelliklere sahip olmast bek-
lenen egitim politikasinin felsefe, kultir ve bilim olmak tzere li¢ sa¢ ayagina
oturmast beklenir (Yapici, 2007). Bu acidan egitim felsefesi egitim politikalar: ve
uygulamalarina yon veren varsayum, inang, karar ve olcttleri inceler, tutarlik ve
anlam yontnden kontrol eder. Egitim sistemlerinin temelinde yatan insan anla-
yislarint degerlendirir (Ergiin, 20006, s. 30). Egitim felsefesi egitim sorunlarinin
belirlenmesi ve ¢oztimlenmesine de katk: saglar. Egitim felsefesi tim sorunlarin
felsefeye dayali butiinctl bir bakis acistyla ele alinip incelenmesi, degerlendiril-
mesi, elestirilmesi ve irdelenmesini amaclar. Bu etkinlik bir bakima egitimi her
yonden aydinlatma, yonlendirme ve netlestirme anlamina gelir (Degirmencioglu,
2000, s. 806).

Egitim felsefesi egitimin neligi, ne oldugu ve ne olmasi gerektigi sorula-
rin1 yanitlayarak genel strateji ve taktikler cizer. Egitim felsefesi egitimin ‘ne
oldugu’ tizerine de calisir. Bir toplumsal kurum olarak egitimin islevlerinin ne ola-
cagt bir egitim felsefesi yaklasimini gerektirir. Bu baglamda egitimin ne icin var
olacagy, islevleri, amaclarin gerceklesmesi icin sahip olunmast gereken gii¢ ve ni-
telikler egitim felsefesinin calisma konusudur (Sarpkaya, 2004, s. 157). Felsefesiz
bilimin kor ve sagir oldugu soylemi genel kabul goren anlayislardan biridir (Son-
mez, 2006, s. 62). Bu bakis acisina dayanarak egitim alaninin egitim felsefesiyle bir
rota cizdigi ve her asamada kilavuzlandig: soylenebilir.

Felsefe egitim olanaklarinin dagitilmasi ve amaclarinin bicimlendiril-
mesinde etkili bir faktordiir. Egitim kurumlarinin makro ve mikro diizeyde han-
gi amaclara gore calisacagi, kime ne tir ve ne oOl¢tide egitim olanagi saglanacagi
coztlmesi oldukca gtic, tartismali sorunlardir. Nitekim bu baglamda bireylerin ye-
tenek, ilgi ve egilim yonlerinden bireysel farklar nasil belirlenecek ve ne olctide
g6z Ontinde tutulacaktir sorularinin yanitlanmasi oldukca giictiir. Birbirine yakin-
dan bagli olan bu sorular dikkatle incelendiginde yanitlarin hem bilime dayali ol-
gusal, hem de deger yargilarini iceren tercihlere dayandigt goralir (Yildirim, 1991,
ss. 13-14). Bu baglamda deger yargilari ile ilgili olan boyut kuskusuz ekonomi-po-
litik, sosyal din gibi cok boyutlu olmakla birlikte felsefi bir sorundur.

Egitim felsefesi egitim sorunlarinin ¢éziimiiniin baslangi¢c noktasidir.
Genel olarak egitim bireyleri belli amaglara gore olusturma, gelistirme ya da bicim-
lendirme strecidir. Egitim kurumlari bu stirecte insanin ham madde olarak kulla-
nilmasi, egitim sisteminin toplumsal acik bir sistem olmast gibi nedenlerden otiirt
strekli sorun, catisma ve elestirel alan icindedir. Sorunlarin neye gore ve nasil ¢o-
zilecegi bir bakima bir felsefi bakisa gereksinim gosterir.

Egitim felsefesi egitimcilere ve 6gretmenlere degerler olusturulmasina
ve degerlerin aktarilmasinin yontem ve tekniklerinin 6gretilmesini saglar.
Kuskusuz egitimin amaclarindan biri de degerlerin olusturulmasi ve aktarilmasidir.
Egitimin insana varlik diinyasini tanitmasi ve ona degerler kazandirmast ancak bu
yonde yapilacak ciddi ve dogru bilgilendirmelerle olanaklidir. Boylesi bir amag ve
kosullarin olusumu ise egitimcilerin sahip olduklar: felsefi anlayislarin ve diinya
gorislerinin gelismesi ile olanaklidir (Buyiikkaragoz ve digerleri, 1998, ss. 66-67).
Nitekim insant egitmenin amaci, insani ve insanligi bir deger olarak goriip, egitilen
bireyin hem kendisi hem de insanlik icin degerler yaratmast olursa, insanlik bag-
lart korunabilir ve gelistirilebilir. Degerler yaratmada egiticiye yol gosterecek pu-
sula egitim felsefesidir (Hesapcioglu, 2008, s. 188).

Egitim felsefesi, bir egitim
politikasi belirleyicisi olarak
gecmisin izlerini tasiyan,
bugiiniin gereksinimlerine
yanit veren, gelecege yonelik
algilamalari biinyesinde
tasiyan bir calisma alanidir.
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Egitim Felsefesi

SIRA SiZDE'7
"

Daha cok idealist ve realist
felsefeden etkilenen
daimicilik felsefesi, en
tutucu, gelenekgi ve esnek
olmayan koklesik felsefe
olarak bilinir.

Okulunuzdan, derslerinizden egitim felsefesinin egitim alanina uygulama ve etkilerine
iliskin ornekler veriniz.

EGITIM FELSEFESi AKIMLARI

Egitim felsefesi akimlari genelde genel felsefi akimlarinin egitim alanina birer yan-
simasidir. Genel felsefi akimlarin kimi temel 6zelliklerini tasimakla birlikte egitim
felsefelerinde temel vurgular egitimin amaclari, egitim stireci algilari, 6gretim ilke
ve yontemlerinedir. Bunun yani sira egitim felsefeleri, egitim yonetimi, 6gretmen-
lerin rolleri gibi konulara da isaret etmistir. Egitim felsefesi akimlarinin Daimicilik,
Esasicilik, Ilerlemecilik, Yeniden Olusturmacilik ve Politeknik egitim biciminde
bes alt baslikta toplanmast olanaklidir.

Daimicilik-Perennializm

Daimicilik Felsefesi-Perennializm, Tirkcede degismezcilik ya da koklesik go-
ris adlariyla da anilir. Daimicilik felsefesi daha cok idealist ve realist felsefeden et-
kilenmistir. Egitim felsefeleri icinde en tutucu, gelenekci ve esnek olmayan felsefe
olarak bilinir (Wiles ve Bondi, 2002, s. 64). Bu goriise gore biitiin zamanlar ve top-
lumlarda gercegin yapist degismemektedir. Bu nedenle Daimiciler gecmise done-
rek insan dogasi, gercek, bilgi, erdem ve gilizellik gibi evrenin degismeyen gori-
niimlerini 6ne ¢ikarirlar (Erden, 1998, s. 128). Genelde yeni kusagin davranislari-
nin iyi, glizel ve dogru olmadigi ileri siirerler. Bu nedenle egitimde kulttrel deger-
lerin aktariminin son derece 6énemli oldugunu savunurlar (Basaran, 1978, s. 56).
Bu akimin savunuculart R. Maynard Hutching, Mortimerd ve Adler'dir (Turkoglu,
1996, s. 184).

Daimicilik felsefesine gore 6gretim programinin amaclar: su bicimde 6zetlene-
bilir. Oncelikle, cocukta ruhsal ve zihinsel potansiyeli gelistirmek hedeflenir. Bu
cercevede insan aklini ve iradesini gelistirme, icinde yasadigi diinyaya degil, ev-
rensel ve degismez gercege uyum saglama, yonelme aklin kurallarini dogru ve et-
kili kullanma, timdengelimi ise kosma, 6zglr ve sorumlu olma ile yasama hazir-
lanma temel amaclardir (Arslantas, 2009, ss. 95-96).

Daimicilik felsefesine dayanan egitim sistemleri konu ve icerik acisindan su ni-
telikleri gostermektedir. Konular ve icerik genelde yapiy1 koruyan énceden belletil-
mis apriori bilgilerin aktarilmasini amaclayan iceriklere sahiptir. Sinif ortaminda ger-
ceklerin degil, ideal olanin sunulmas: ve 6grencilerin akillarini ve iradelerini gelis-
tirme olanaklarinin yaratilmasit savunulur (Ustiiner, 2002, s. 114). Ogretim progra-
mi, insan yasamindaki evrensel ve tekrar eden konulara 6nem verilmeli, akli gelis-
tirecek distinsel konular1 icermeli ve mantiksal biittinliiliik olmalidir (Uredi, 2009,
s. 68). Daimicilik felsefesine gore cocuklara dilbilgisi, matematik, mantik, klasik ve
modern diller ve klasik eserlerin okutulmas: onerilmektedir (Ercan, 2008, s. 67).

Daimicilik felsefesine dayanan egitim sistemleri dgretme-égrenme stireciile ogre-
tim ilke ve yontemleri baglaminda su nitelikler ifade edilebilir. Programlarin uygulan-
masinda kullanilabilecek ideal yontemler; ezberleme, mantikli akil yurttme, gicli
irade kullanimi, animsama, sozctik kullanma ve tiimdengelimdir (Ttrer, 2009, s. 29).

Daimici felsefenin egitimde digme ve degerlendirme boyutuna iliskin gortsleri
ise su bicimde 6zetlenebilir. Egitim ve 6gretimde temel amac aklin ¢alistirilmasi ol-
duguna gore smav sorulart da aklin dogru kullanilip kullanilmadigint belirleyecek
nitelikte olmalidir. Sorularin icerigi gercek yasami degil, ideal ve evrensel gercek-
leri kapsamalidir (Arslantas, 2009, s. 97). Daimici yaklasim elitist bir model olmast
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nedeniyle genellikle secici ve eleyici degerlendirme teknikleri ise koyulmaktadir
(Erden, 1998, s. 129).

Daimicilik felsefesine gore dgretmen oncelikle alaninin uzmani olmali, Ogrenci-
ye karst davranist dostca olmali ve 6grenme istegi uyandirmalidir (Terzi, 2008, s. 69).

Daimicilik felsefesinin dgrenci anlayist ise 6grencinin kendisi icin neyin iyi ol-
duguna karar verebilecek kadar olgunlasmadig: varsayimina dayanir. Bu nedenle
ogrenci ilgisi odakli calisma ve kararlar alinmast dnerilmez. Ogrencinin gorevi sez-
gi glictinti dislince yetenegini gelistirmeye calismaktir (Varis, 1994, ss. 83-84).

Egitim, okul ve sinif yonetimi acisindan daimicilik felsefesinin ¢z geregi mu-
hafazakar oldugu soylenebilir. Daimicilik okulu, konuyu ve 6gretmeni merkeze al-
mast nedeniyle otoriter bir yonetim anlayist sergiledigi soylenebilir. Daimiciligin
evrensel gercek, doganin degismezligi ve akilcilik, gibi nitelikleri nedeniyle yone-
tim yaklasimlari acisindan klasik yonetimin egemen oldugu soylemek olanaklidir.
Nitekim entelektiiel disiplin egitimi ile iyi disipline edilmis insan yetistirme ve akil-
cilikla insanin kontrol edilmesi gerektigini savunur (Alkan, 1983, s. 33).

Klasik realist felsefeye de dayali bircok idealist tarafindan desteklenen bu anla-
yisa gore egitimin temel ilkeleri degismez ve daimidir. Daimicilik felsefesinin ana
ilkelerini su bicimde ¢zetlemek olanaklidir (Alkan, 1983, s. 32-33; Sozer, 2004, s.
88; Arslan, 2002, ss. 258-260):

e Cevre farkliliklarina karsin, insan dogasi her yerde aynidir. Bu nedenle egi-

tim her yerde ayni olmalidir.

e Egitimin gorevi, ezeli-ebedi dogrularin bilgisini kazandirilmasidir.

e Egitim evrenseldir ve degismezligi vardir.

e Okul ve smif yonetiminde siki diizen ve disiplin kurulmalidir

e Okulda zihinsel yetenekleri gelistirmenin geleneksel yontemlerini stirekli
kullanmak gerekir.

e Egitimde girisim glict (inisiyatif) 6gretmende olmalidir.

e Egitim yasamun taklidi degildir, ona bir hazirliktir.

e Bireye diinyanin kalici seyleri hakkinda bilgi sahibi olmasini saglayan temel
konular 6gretilmeli ve klasikler okutulmalidir. Ogrenciler klasikleri incele-
melidirler.

Daimicilik felsefesinin 0gretim programi, 6gretim yontemleri, sinif yonetimi,

olcme degerlendirme ve ogretmen rollerine iliskin temel 6zellikleri Tablo 3.1’de
verilmistir.

Egitimin
Ozii-Esasi
Amaci

Akil ile zihni
gelistirmek

Ogretim
Programi
igerigi
Dinsel
ogretiler,
tarih, yabanci
dil, mantik,
edebiyat
(segkin klasik
eserler),
karakter
egitimi, ahlaki
gelisim

Ogretim
Yontemleri

Alistirma-
tekrar ve
pratik, dualar-
kutlama-anma
etkinlikleri,
ezberleme,
hesaplama,
ezberleme, tu-
mevarim,
problem ¢&z-
me, tartisma,

diyalog

Olcme

Degerlendirme

Nesnel sinavlar
ve klasik tiirde
olgme

degerlendirme

calismalari

(")gretmen-
Ogrenci
Rolleri
Ozverili
ogretici,
otorite figuird,
iyi glizel ve
dogrunun
yayicisl, zihnin
gelisimini
saglayan
direktor,
erdemlik
taslyicisi ve

ogreticisi

Egitim Okul
Sinif
Yonetimi
istendik-planli
Ogretime
uyum,
degismez siki
yapl,
zamaninda
gorev,

acikhk-
kesinlik, siki
disiplin-duizen,
tefekkur

Tablo 3.1
Daimicilik
Felsefesinin Temel
Ozellikleri
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Egitim Felsefesi

Daha cok realist felsefeden
etkilenen esasicilik
felsefesi, killtiir ve bilgi
aktariciligini temel gorev
edinmistir.

Daimicilik felsefesine yonelik yapilan elestiriler su bicimde ¢zetlenebilir (Al-
kan, 1983, s. 35):

e Daimicilik 6ncelikle siki, akademik ve aristokratik bir egitimi 6ngdrmiis ola-
s1, akademik durumu iyi olmayan toplumsal kesitlere egitim olanaginin su-
nulmast engeleyebilir.

e Toplumdan soyutlanmis aristokrat ve elit gruplarin yetistirilmesine neden
olabilir.

e Salt azinlik, elit bir gruba yonelmis gibi goriinen bir anlayisin yayginlastiri-
lip genis kitlelere uygulanmas: olanaksiz gibidir.

e Salt bilgi aktarmak ve entelektiel yetistirme toplumsal sorunlarin goz ardi
edilmesine neden olabilir.

e Degismezlik yaklasimi giinimiiziin akil almaz sosyolojik, ekonomik ve tek-
nolojik gelisimleri karsisinda anlamsiz kalmaktadir.

Daimicilik felsefesi, elestirilen tim yonlerine karsilik bilgi ve kiltir aktarmaci-
lik islevleri ile yirmibirinci ytizyilda bile yer yer egitim sistemlerini etkiledigi soyle-
nebilir. Ornegin daimici yaklasim sistematik egitim kuramlar: icinde klasik goriis
olarak betimlenir. Bu niteligi ile daimicilik daha sonralar liberal egitimin klasikle-
rin okutulmast ve tim kisiligin gelistirilmesi nitelikleriyle egitim alanina klasik bir
yaklagimin olusmasimni saglamistir (Varis, 1987, ss. 69-71). Klasiklerin her alanda
tum eskiliklerine karsilik 6nemli yer oldugu aciktir.

Esasicilik-Essentializm

Esasicilik Felsefesi-Essentialism, Tirkcede ozculik ve temelcilik adlartyla da anilir.
Esasicilik felsefesi daha cok realist felsefeden etkilenmistir. Realist felsefeye gore
arke gercek diinya olmasi nedeniyle konu ve icerikler gercek yasamdan alinmasi
temel ilke edinilmistir. Egitimin amaci, gercek yasamda gecerli olanlarin 6grencile-
re aktarilmasi yani kiiltirlemedir. Bir bakima egitim insanligin mirast olan bilgi, be-
ceri ve olgularin korunmasi ve yeni kusaklara aktarilmas: amaclanir (Kazu, 2002,
s. 77). Bu akimin savunuculart William Bagley, Issac Kandel ve Henmen H. Hor-
ne’dir (Tirkoglu, 1996, s. 186).

Esasicilige gore insan toplumsal ve kilttirel bir varliktir; hicbir bilgi ile dogus-
tan donanik degildir. Bu nedenle toplumsal kiiltiirde bulunan kesin dogrular yeni
kusaklara aktarimali; boylece degisim, kusaklararast catisma onlenmeli, kulttrel
miras korunmalidir (Ttrer, 2009, s. 30).

Esasicilik felsefesine gore ogretim programinin amaclar: su bicimde 6zetlene-
bilir. Oncelikli amag kiiltiirel degerlerin aktarilmasidir. Gegmiste 6grenilmis, de-
nenmis bilgi, beceri ve tutumlarin 6gretilmesi temel amactr (Uredi, 2009, s. 64).
Egitimin amaci, bir bakima yeni gerceklerin asimilasyonuna karsi 6grenciler icin
bilgi cercevesi saglamaktir (Sisman, 2000, s. 33).

Esasicilik felsefesine dayanan egitim sistemleri konu ve icerik acisindan su nite-
likler 6ne cikmaktadir. Oncelikle derslerin basat kiiltiirel degerlerle donanik olma-
st amactir. Uzerinde anlasiimamus, ¢oziilmemis konular icerikte yer almamalidir
(Fidan ve Erden, 1994, ss. 123-124). Esasiciler okuma, yazma, matematik ve top-
lumsal davranis bilimleri gibi derslerin bir insant en iyi donanimli varlik durumu-
na getirdigini savunurlar (Sarpkaya, 2007, s. 174). Esasiciler daimiciler gibi icerigin
ogretim stireclerinin merkezine almay: 6nermekle birlikte salt klasiklerin okutul-
masi gibi bir anlayislart bulunmamaktadir. Bu baglamda bilgilerin gercege uyarlan-
dig1 olctide bir islevi bulunabilir (Alkan, 1983, ss. 35-30).
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Esasicilik felsefesine dayanan egitim sistemleri 6gretme-dgrenme siireci ile 6g-
retim ilke ve yontemleri boyutunda su nitelikler 6ne ¢ikmaktadir. Egitim programi-
nin ogeleri, 6gretmen, Ogretilecek bilgi ve 6grencidir. Amaclarin gerceklestirilme-
si icin sosyal bilimler, fen bilimleri, genel kiiltiir derslerine yer verilmesi gerekli go-
rilir. Okulun temel gorevi cocuga bagimsiz gerceklik 6gretilmesidir. Bu felsefe
akimina gore gercek diinya akil kullanilarak deney ve gozlem yapilarak 6grenilir.
Ogrenmede tiimevarim yontemi kullanilabilir. Tek tek olgulardan giderek genel ve
gecerli mutlak degismez bilgiye ulasilabilir (Helvaci, 2007, s. 100).

Ogretme-égrenme stirecine iliskin en temel gorisii ise, davranisct yaklasimin
egemen kilinmis olmasidir. Bir bakima esasiciler 6grencilere tepki vermek zorun-
da kalacaklart uyaricilar sunarak 6grenmeyi saglayabileceklerini diistinmektedirler
(Oliva, 1988, s. 199).

Esasicilik felsefenin egitimde 6lcme ve degerlendirme boyutundaki temel ozel-
likler su bicimde 6zetlenebilir. Ogretmen odaklilik egemen olup; konunun icerigi-
ne bagli yanitlar verilmelidir. Ogrencilerin akillarinin kullanilmast boyutlu sorulara
yer verilmemelidir. Mesleki ve teknik egitimle ilgili 6l¢cme ve degerlendirmede ise
ogrencinin arag-gere¢ kullanarak isi, Grlinti, davranist yapip gostermesi istenmeli-
dir (Sénmez, 2008, s. 92).

Esasicilik felsefesine gore dgretmen anlayisina gore Ogretimde disiplin icinde
uzak amaclar izlenmesi nedeniyle birey degil konu ve 6greten merkezli calisiima-
st gerektir. Bu anlayisa gore ¢gretmenin temel gorevi, kilttirel mirast gelecek ku-
saklara aktarmakur. Ogretmenin rolii, yetiskinlerle cocuklar arasinda aracilik ve
uzlastiriciliktir, Ogretmen dogru bilgileri ve gerekli becerileri uygun yontem ve
tekniklerle cocuklara 6gretmektir (Arslantas, 2009, s. 98).

Esasicilik felsefesi 6grenciyi merkeze almayan anlayisi bakimindan da muhafa-
zakarlik niteligi gosterir. Esasicilere gore 6grenciler, 6gretim programi icinde kiil-
turel degerleri kavrayarak, gelenek ve gorenekleri 6grenerek sosyallestirilen 6ge-
lerdir. Yeni yapt ve asimilasyona karsi korunmasi gereken varlik niteligindedirler.

Egitim, okul ve sunif yonetimi anlayis ve uygulamalarini esasicilik felsefesinin
Ozl geregi muhafazakarlik olusturur. Gelenekgilik, disiplincilik ve kiltiirel koru-
macilik niteliklerinden 6tiiri esasici egitim yonetimi algisinin da klasik yonetim an-
layisint andirdigi soylenebilir. Bununla birlikte egitim stirecinde deney, gozlem ve
var olan durumun olc¢iilmesi gibi niteliklere yer vermesi olumlu nitelikler olarak
belirlenmelidir. Bu anlaysslarla bilimsel yonetim yaklasiminin kimi niteliklerini
yansittigt ileri strtilebilir. Cezaya yer vermeleri disiplinci yaklasimin en belirgin ni-
teliklerinden biridir (Terzi, 2008, s.70).

Esasici egitim anlayist test edilmis, diinden bugline ulasmis gercekleri, gelenek-
leri aktarmakla birlikte 6zetle su temel ilkelere dayandigi soylenebilir (Topses,
2006, ss. 36-37):

o Ogrenme zorunlu olarak giictiir ve disiplinli calismay1 gerektirir.

e Egitimde girisim 6grenciden cok; ogretmendedir ve yetiskin ile cocuk ara-

sinda aracidir.

e Ogrenmenin 6z, belirlenmis bir icerigin 6ziimlenmesidir.

e Okul zihni disiplinin geleneksel yontemlerini devam ettirmelidir.

Esasicilik egitim uygulamast kati, kuralcs, disiplinci ve gelenekcidir. Ogretmen
ve konu merkezlilik, bilgi ve gercekligin aktarmacilikta odaklanilmast ve 6grenci-
nin ikincil planda olmast bu durum icin kimi érneklerdir. Ornegin 6grencinin ken-
di kendine problem cozmesine olanak verilmemesi, ezberleme ve tekrar tizerinde
durulmast tutuculuk acisindan kimi drneklerdir. Olgme ve degerlendirme boyutun-
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Tablo 3.2
Esasicilik Felsefesinin
Temel Ozellikleri

Pragmatik felsefeye
dayanan ilerlemecilik
felsefesi degisim ve
gelisimi amaclar.
Tutuculuguna, bigimeilige,
siki disipline ve
dayatmaciliga karsi
demokratik egitimden
yanadir.

da gelenekci anlayist benimser ve dgrencilerin, sinavda 6gretmenin yapip goster-
digi ve calisilan konulardan sorumlu oldugunu var sayar. Smif ve okul yonetimde
sirekli denetim temeldir (Sonmez, 20006, s. 74). Esasicilik felsefesinin ¢gretim
programi, Ogretim yontemleri, sinif yonetimi, 6l¢cme degerlendirme ve 0gretmen
rollerine iliskin temel ¢zellikleri Tablo 3.2’de verilmistir.

Egitimin Ogretim Ogretim Olgme Ogretmen-  Egitim Okul
Ozii-Esasi  Programi | Yontemleri  Degerlendirme Ogrenci Sinif
Amaci icerigi Rolleri Yonetimi
Bilgi ve Okuma, Diiz anlatim, | 1Q test, Ozverili giizel | Entelektiel
beceri yazma, hesap, | ezberleme, standartlastirilmis| sanatlar, fen | disiplin, ahlaki
kazandirmak | tarih, Sokratik basar testleri, ve beseri disiplin,
cografya diyalog, tanima testleri, | bilimler kesinlik,
davranigsal performans ve ogreticisi, diizenlilik ve
amaglar, yeterlik testleri | entelektiiel birliktelik
bilgisayar ve becerilerin iletisimci ve
yardiml Slclilmesi pedagojik
ogretim, becerilerde
gorsel-isitsel stinlik
laboratuar

Esasicilik felsefesine yonelik yapilan elestiriler genelde bu felsefenin muhafaza-
kar olmasina ve egitim alanina yonelik sahip oldugu tek boyutlu bakis acsina yo-
neliktir. Esasicilik, 6grencinin serbestisine karsit olmast bakimindan 6zgtirlik kar-
sitt gortliir. Duragan olmast ve sosyal bilimlere gereken 6nemi vermedigi noktala-
rinda da elestirilir (Buytkkaragoz ve digerleri, 1998, s.70). Bunun yani sira okulun
entelektiiel yoniiniin gelismesini engelledigi ve degisime karst olmast bakimindan
da elestiri almaktadir (Terzi, 2008, ss. 70- 71).

ilerlemecilik -Progressivizm
llerlemecilik Felsefesi-Progressivism, Tirkcede gelismecilik kavramiyla karsilanan
bu felsefe oziinde pragmatik felsefeye dayanir ve arkesi degismedir. Geleneksel
egitimin tutuculuguna, bicimciligine, siki disiplinciligine ve dayatmaciligina bir
tepki olarak yorumlanabilir. Bu akimin savunuculart Hareclitus, Protagoras, Gogi-
as, Prodikos, Hippias, Bacon, Auguste Comte ve John Dewey’dir (Tiirkoglu, 1996,
s. 189). ilerlemeciler, genel olarak degisim ve gelisim calismalarina odaklanir. iler-
lemecilik felsefesi degisime acik olup degismeyi denetleyip toplumu yeniden ya-
ratmay1, demokrasiyi egemen kilmayi, deneme ve yanilmalarla yasami 6grenmeyi,
bireyi yasantilar yoluyla gelistirmeyi ve kisinin kendini gerceklestirip denge sagla-
masini amaclayan bir icerige sahiptir (Sonmez, 2000, s. 74).

flerlemecilik felsefesi geleneksel egitimin tim algt ve anlayslarma bir bakima an-
ti-tez niteligi tasir. Nitekim ilerlemecilik felsefesi gelenekei egitim anlayislarinin asirt bi-
cimciligine, siki disiplinine edilgen ¢gretimine karsidir (Sarpkaya, 2007, s. 175). Bir ba-
kima merkeziyetcilik ve tutuculuktan demokratiklige ve degisimcilige yonelimliliktir.

ilerlemeciligin su temel ilkelere dayandigi soylenebilir (Sarpkaya, 2004, s. 165;
Sozer 2004, s. 89; Arslan, 2002, ss. 260-262):

e Egitim amaci bireyi yasama hazirlamak degil; egitim stirecinin yasamin ken-

disi olmasidir.
o Ogrenme siirecleri cocugun ilgileriyle iliskili olmalidir. Problem ¢zme yo-
luyla 6grenme izlenmelidir.
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o Ogrencilerin egitim etkinliklerinin merkezinde yer almalart amaclanur.

e Anlaml bilgi, kendisiyle bir sey yapilabilen bilgidir.

e Bireyin gelisimine en uygun ortam demokratik ortamdir.

o Ogrenci elestiri ve 6zelestiriye acik yetistirilmeli ve egitim stireci demokra-

tik olmalidir.

e Ogretimin amaclari 6gretme ve dgrenme siirecleri 6grencilerin ¢cikar ve ilgi-

lerine gore olusturulmalidir.

e Ogretmenin gorevi yonlendirmek degil, éneride bulunmaktir. Ogretmen

egitim surecinde rehberlik, yol gostericilik ve kilavuzluk rolleri ytklenir.

e Okul bu havay: yasatacak bicimde diizenlenmelidir.

e Okul rekabetten cok; is birligini tesvik edici olmalidir.

Yukarida ifade edilen temel ilkeler perspektifinde ilerlemeciligin 6gretim prog-
rami ile d6gretmen-6grenci ve egitim yonetimine iliskin gorisleri su bicimde 6zet-
lenebilir:

flerlemecilik felsefesinin amaglar: belirlenmis bir dizi bilgiyi ya da kaliplasmis
bir kiiltiirti aktarmaktan ¢ok, bireyi farkli gelistirme odaklidir. ilerlemecilik icin egi-
tim bir Griin degil, dmiir boyu stiren bir stire¢c “ne” dustintilmesin gerektigini de-
gil, “nasil” distintilmesi gerektigini vurgulayan bir akimdir. Ilerlemecilik felsefesi-
ne gore Ogretim programinda degismenin dogasint kavrama, bilisel yontemi kul-
lanma, yararli olani 6ne ¢ikarma, 6grencilerin kendi yasantilar yolu ile gizil giicle-
rin ortaya ¢ikarma ve gelistirme gibi amaclar bulunur (Erden, 1998, s. 131).

flerlemecilik felsefesine dayanan egitim sistemleri konu ve icerik acisindan 6g-
renci ve toplumsal yarar odakli bir anlayis egemendir. Icerikte sunulan bilginin
mutlak dogru olmadigi yeni ortam ve durumlara gore degisebilecegi vurgulanir ya-
ni degisme gercegin esasidir (Helvaci, 2007, s. 101; Ozyurt, 2000, ss. 180-181).
Okullar sadece Ogrencilerin mesleki ve alan egitimiyle ilgilenmemeli, ayni zaman-
da bolgenin ekonomik, sinai ve kiilttirel sorunlart ve ¢coziimleri tizerine calisiimali-
dir (Tirer, 2009, s. 36). Bu anlayisla konu ve icerigin hem yerel hem genel nitelige
sahip olmasi gerektigi sOylenebilir. Kuram uygulama ayrimin ortadan kaldirilmasi
icin konular ve icerik yasamin icinden deneysel ve yasantisal nitelik tasimalidir.

[lerlemecilik felsefesine dayanan egitim sistemleri 6gretim ilke ve yontemleri aci-
sindan esas olan yasantilar yoluyla 6grenmenin gerceklestirilmesidir. Bu baglamda
egitimin kimi ¢zellikleri su bicimde siralanabilir. Oncelikle egitimin aktif, cocugun
ilgilerine gore olmalidir. Ogretimde problem ¢dzme esas alinmalidir. Okul yasama
hazirlik olmaktan cok yasamin kendisi olmalidir. Ogretmenin gorevi yénetmek de-
gil, rehberlik etmektir. Okul, 6grencileri yarismadan cok isbirligine ¢zendirmeli ve
yoneltmelidir. Ogretim programinin tiim siireclerinde demokratik egitim ortami
saglanmasi temeldir (Tiirkoglu, 1996, s5.190-191; Uredi, 2009, ss. 66-67).

[lerlemecilik felsefenin egitimde dlcme ve degerlendirme yasamim icinden prob-
lem ¢6zme odaklr sinama siirecleri yaratilmas: amaclanir. Olcme araclarindaki so-
rularin ezbere dayanmamasi, dogal sorun ¢dzmeyi sinayan siire¢c degerlendirme
calismalarma yer verilmesine calisilir (Sonmez, 2008, ss. 102-103).

[lerlemecilik felsefesine gore dgretmen dgreticilikten cok rehberlik gorevi yiik-
lenmektedir. Ogretmen sinifta demokratik ve isbirligine dayali bir égrenme ortami
olusturma gorevi yiiklenir. Ogretmen toplumsal problemleri sinifa getirerek bilim-
sel yontemi kullanarak ¢gretim etkinliklerini stirdiirmesi esastir (Arslantas, 2009,
s.100).

[lerlemecilik felsefesinin dgrenci anlayisina gore dgrenci kendi yasantilari yo-
luyla kendini gerceklestirmesi gereken kisiliktir. Ogrencilerin yasayan organizma
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Tablo 3.3
llerlemecilik
Felsefesinin Temel
Ozellikleri

olarak tanimlanir, kendi gereksinimlerini gorebilmeleri ve ne 6greneceklerine ka-
rar verebilmeleri beklenir (Sisman, 2000, ss. 33-34).

ilerlemecilik felsefesinin 6zl geregi egitim, okul ve sinif yonetimi acisindan de-
mokratik ve katihmecilik esastir. Ogrencilerin 6gretmen secmeden, yonetime katil-
maya degin genis katilimer uygulamalar s6z konusudur. Okulda ceza gibi tutum ve
tavirlara yer verilmemelidir (Terzi, 2008, s. 71). Tim yonetim siireclerinin katilim-
c1, bireyi gelistirici ve egitsel amaclarla butinlik olusturulmasi esas alinmistir.

flerlemecilik felsefesinin dnciillerinden John Dewey okulun islevlerini sadeles-
tirmek, daraltmak ve dengelemek biciminde ti¢ grupta toplamistir. Sadelestirme
ogretim programinin yonetimi ile ilgili olup; programlarin 6grencilerin gelisim dii-
zeyine uygun olmasi saglamaktir. Daraltma programlarin tekrardan ve karmasiklik-
tan kurtarimas: amaclanmustir. Dengelemek ise kiltiirel mirast dengeli bir bicim-
de dagitarak farkli toplumsal kesimler arasinda birlik saglamaya yonelik calisma-
lardir (Topses, 2004, ss. 112-113).

ilerlemecilik felsefesinin egitimin 6zii-esasi- amact, dgretim programi icerigi,
ogretim yontemleri, 6l¢cme degerlendirme, 6gretmen-ogrenci rolleri ile egitim,
okul ve sinif yonetimi iliskin temel ozellikleri Tablo 3.3’te verilmistir.

Egitimin  Ogretim  Ogretim Olgme Ogretmen- | Egitim Okul
Ozii-Esasi  Programi  Yontemleri Degerlendirme  Ogrenci Sinif
Amaci icerigi Rolleri Yonetimi
Dogal Deneyim Proje Suireg merkezlilik, | Kolaylastirici | Demokratik
gelisimi merkezli ve | yéntemi, slireg izleme ve Ggretmen, siireg, cocuk
saglamak giincel isbirlikli grup | gézleme dayali 6grenme ve toplum

etkinlikleri, degerlendirmeler, | siireg merkezli

elestirel di- | gelistirici yoneticisi,

stinme, etkinliklere rehber ve

problem dayalilik, takdir ve | 6grenme

¢dzme, karar | destekleme odakli | siireci

verme ve beceriler danigmani ve

uygulama is birlikli ortak

ilerlemecilik felsefesine yonelik yapilan elestiriler su bicimde siralanabilir (Al-
kan, 1983, s. 31, Sarpkaya, 2007, s. 176):

e Egitimin yasamin tipkt kendisi olmast da hayalci bir anlayis olarak yorumla-
nabilir

o Oncelikle okul 6zel amaclar icin olusturulmus yapay ortamlardir.

e Okullarin gercek yasam yerine gecmesi oldukca gtic bir istir. Bir bakima
okulun yasamin tipkist olmasi anlayisi timuyle uygulanmasi olanaksiz bir il-
kedir.

e Ogrencinin ilgi ve istegine gore egitim, hayalci kalabilir.

e Heniiz yetiskin olmayan 6grencinin kimi amaclart gercek¢i olmayabilir ve
olumsuzluklar dogabilir.

e Ayrica siyasal sisteme yonelik egitim tim egitim sistemlerinde vardir.

e Bir bakima egitim sosyal gerceklikten soyut arinik bir ortamda gercekles-
mez. Bu nedenle bireye gorelik, isteklilik gibi ilkelerin timtyle gercekles-
me olanagt bulamayabilir.

ilerlemecilik felsefesi, katilimcilik, demokratiklesme, cocugun merkeze alinma-

s1, yasantilar yoluyla 6grenme gibi ilke ve uygulamalariyla egitim felsefeleri arasin-
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da muhafazakar esasici ve daimici anlayislarin anti tezidir. Yeni soylem ve anlayis-
la kuskusuz egitim alaninda bir ¢igir acugr da gercekliktir. ilerlemecilik, bir baki-
ma egitimde yerellesme ile evrensellesmenin sentezinin olusturuldugu devrimdir.
Egitmen ve 6gretmenlere bu asamada disen gorev, uygulama olanag: bulunanla-
rin yasama gecirilmesi ve elestiri ve 6zelestiri yoluyla eksiklerin tamamlanmasi
yanlislarin diizeltilmesidir denilebilir.

Yeniden Olusturmacilik-Reconstructionizm

Yeniden Olusturmacilik Felsefesi -Reconstructionism, egitim alaninda yeniden kur-
macilik ve yapilandirmacilik kavramiyla da bilinen felsefe, pragmatik felsefeye da-
yanir ve arkesi degismedir. Pragmatik felsefeye dayanmast ve kimi benzerlikleri
nedeniyle ilerlemecilik felsefesinin devami niteliginde gortlebilir (Sozer, 2004,
5.89). Bu akimin savunuculart John Dewey, Isaac Bergson ve T. Brameld'dir (Ttr-
koglu, 1996, s. 192).

Yeniden olusturmacilik, felsefesi diger egitim felsefelerinden temel farkliligt ge-
lismeci degil, degistirmeci olmasidir. Yeniden olusturmacilik gelisme degil bir “at-
lama”dir (Varis, 1987, s. 73). Bu akima gore bati uygarliginin distigti bunalimdan
kurtulmast icin toplumun var olan degerlerinin yeniden yorumlanmasi kacinilmaz
bir zorunluluktur. Sorunlarin salt kurumsal dengesizlikten degil ayni zamanda ah-
laki karmasa ve belirsizlikten kaynaklandigini, ancak bulunacak ve baglanilacak
yeni ve gliclii degerlerin mevcut oldugunu ileri sirmektedirler. Aranilan deger ve
coztimlerin belirlenmesi, bulunmast ve “olusturulmasi” egitimin en 6nde gelen go-
revleri arasindadir (Biyukduvenci, 1987, s. 101).

Yeniden olusturmacilik felsefesinin temel c¢ikist simdiye degin gelistirilen yak-
lasimlara yonelik yaptg: su elestirilerde odaklasmaktadir (Alkan, 1983, 39; Tozlu,
2003, s. 52):

e Geleneksel olarak tim yaklasimlar egitimi psikolojik yaklasimla ele almislar-

dir. Boylesi bir anlayis eksiktir ve egitim antropolojiye dontik olmalidir.

e Ayrica egitime stirekli aktarmacilik islevi ytiklenilmesinden otiirt toplumun
ve bireyin yaraticiligindan yeterince yararlanilmamaktadir. Aksine, egitimin
bir bakima toplumsal ve bireysel kazanim odakli olmasi beklenmelidir.

e Toplum stirekli degisim icindedir. Dinsel, kulttrel, ekonomik, sosyal vb.
tim alanlarda stuirekli degisim bulunmaktadir.

e Temelde dayanilacak hicbir mutlak gerceklik yoktur. Bu goriisten hareketle
temel ¢ikis toplumun kiiltiirel ve sosyolojik yapilandirilmas: amaclanmalidir.

Yeniden olusturmacilik felsefesine gore egitim ogretim programi ve okulun
amaglar sirekli degisme yoluyla toplumu yeniden insa etmektir. Egitimde amac,
demokratik yasami gerceklestirme, toplumu yeniden kurarak sevgi, isbirligi ve
denge degerlerini kazandirarak barist ve insanlarin mutlulugunu saglamaktir (Ttir-
koglu, 1996, s.192). Degisimi amaclayan bireyin ¢ncelikle de kendini tanimasi ge-
rekir ki bu acidan yeniden insacilara gore egitimin amact bireyin sosyal yonden
kendisini tanimasidir.

Yeniden olusturmacilik felsefesine dayanan egitim sistemleri konu ve igcerik
acisindan farkli gorislere yer vermektedir. Ogretim konusu edilen konular ve ice-
rik degisime aciktir ve mutlak dogru yoktur. Konular, amaclarin gerceklestirilme-
sinde bir aractir. Degisim istemiyle birlikte kiiltiirel mirasin aktarilmasina dogrudan
reddetmez, kiiltiir ve uygarliklarin elestirel olarak incelenmesi gerektigi vurgulanir
(Erden, 1998, s. 133).

Pragmatik felsefeye dayanan
yeniden olusturmacilik
felsefesi toplumun kiiltdrel
ve sosyolojik
yapilandiriimasi
amaglamaktadir.
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Yeniden olusturmacilik felsefesine dayanan egitim sistemleri dgretim ilke ve
yontemleri duragan degildir. Kuram uygulama bitinligi icinde uygulama odakli
calisilmast amaclanir. Uygulamaya agirlik vermesi nedeniyle deney, gozlem, gezi,
arastirma ve gelistirme etkinliklerine yer verilir. Kullanilacak strateji, yontem ve
tekniklerin 6grencide bilimsel ve elestirel diisinme davranislart kazandirmasi te-
mel olcttlerden biridir. Degistirmenin temel alinmasi ve egitimde basarili olunma-
st icin yeni Ogretme Ogrenme strateji, yontem ve teknikleri gelistirilmeli ve egitim
ortaminda kullanilmalidir (Ttrer, 2009, s. 39).

Yeniden olusturmacilik felsefenin egitimde 6lcme ve degerlendirme boyutunda-
ki temel ozellikler su bicimde siralanabilir. Sorular genellikle elestirel disinmeyi
ve bilimsel yontemi 6grencilerin kullanip kullanmadigint 6lcecek nicelik ve nite-
likte olmalidir. Siavlar 6grencilerin gizil yeteneklerini ortaya cikaracak nitelikte
olmalidir (Sénmez, 2008, s. 106).

Yeniden olusturmacilik felsefesine gore dgretmen, demokratik tutumlara sahip
olmali, hicbir goriistin, distincenin taraftarligini yapmamali ve kendi diistinceleri-
ni 6grencilere dayatmamalidir. Ogretim uygulamalarinda elestirel diistinceye agir-
lik vermelidir. Ogretim ortamini diizenlerken her tiirlii materyal, yontem ve teknik-
ten yaralanmalidir. Uygulamalara agirlik vermeli ve cezayi bir disiplin aract olarak
kullanmamalidir (Arslantas, 2009, s. 101). Ogretmen, 6grencileri demokratik bir bi-
cimde degisime hazirlamalidir (Helvaci, 2007, s. 102).

Yeniden olusturmacilik felsefesinin dgrenci anlayisina gore egitim 6grenciden
cok toplum merkezlidir. Ogrenci bir bakima sosyal reformlarin tetikleyicisi; 6gret-
menin rehberliginde insacisi roliindedir.

Egitim, okul ve sinif yonetimi acisindan yeniden olusturmacilik felsefesinin 6z
geregi yonetim baglaminda da degisimcidir. Ilerlemecilikten farkli olarak okullar
sorunlarin analiz edildigi, yorumlandigi ve degerlendirildigi yerler degil, bu sorun-
lara ¢coziim uretildigi yerlerdir. Okul demokratik sosyal bir diizen gerceklestirilme-
si icin bir aractir (Ttrer, 2009, s. 39).

Temel cikis amacina bagli olarak yeniden olusturmacilik felsefesinin egitimin
degisik boyutlarina iliskin gortisleri su bicimde 6zetlenebilir (Bluytkdivenci,
1987, s. 101; Degirmencioglu, 2000, s. 95; Arslan, 2002, ss. 264-265; Sénmez,
2006, s. 78):

e Egitim yeni bir toplumsal diizenin kurulmasini amaclamalidir.

e Egitim stirecine demokratik degerler egemen olmalidir.

e Bireyi asil sekillendiren toplumdur.

e Yeni degerlerin yaratilmast bir zorunluluktur.

e Egitim acikca bir sosyal hareket bicimi almali ve toplumu yeniden kurmayi

saglayacak programlar gelistirilmelidir.

e Cocuklar demokratik bir bicimde yeniden insaciligin ¢6ziim olduguna inan-
dirilmalidir.

e Egitimin amac ve aracglart mevcut kultiirel bunalimin yarattg: talepleri karsi-
layacak bicimde ve davranis bilimlerinin buluslarina uygun olacak sekilde
timuyle yeniden dizenlenmelidir.

o Olcme ve degerlendirme sosyal ve dogal problemleri ¢ctzme odakli olmals,
sinavlar 6grencilerin gizil yeteneklerini ortaya c¢ikarmak icin kullanilmalidir.

Yeniden olusturmacilik felsefesinin 6gretim programi, 6gretim yontemleri, sinif
yonetimi, 6lcme degerlendirme ve 6gretmen rollerine iliskin temel 6zellikleri Tab-
lo 3.4’te verilmistir.
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Egitimin Ogretim  Ogretim Olgme Ogretmen- | Egitim Okul | Tablo 3.4
Ozii-Esasi Programi | Yoéntemleri Degerlendirme Ogrenci Sinif Yeniden

. ) . .. Olusturmacilik
Amaci Icerigi Rolleri Yonetimi Felsefesinin Temel
Sosyo Kiilturel Grup siireci, | Formatif Yeni toplum | Catisma Ozellikleri
ekonomik ¢ogulculuk, | problem (bigimlendirici) | olusturuculuk, | yonetimi ve
politik insan ¢bzme, degerlendirme, | degismeci ¢6ziimd,
gereksinimlere | iligkileri, elestirel siirekli liderlik, deneyim,
ve sosyoloji, dusiinme, geribildirim ve degisim ajani, | iyimserlik ve
yenilesmeye | degisim yaraticl isbirlikli hosgoriiluliik, | esneklik
uygun yapi politikalari, | dusiinme, (miisterek) degisime
kurulmasini ekonomi, karar verme, | degerlendirme aciklik,
saglamak siyaset benzetim ve ¢atisma

bilimi, oyun, yonetimi

antropoloji, | uygulamali egitimcisi,

psikoloji, egitim, orgiitsel

yabanci calisma degisim,

diller, deneyimi, rol program

gergek planlama, degerlendirme,

yasam ve egiticilerin stratejik

kiresel egitimi planlamaci

egitim

Yeniden olusturmacilik felsefesine yonelik yapilan elestiriler su bicimde sirala-
nabilir:

e Davranis bilimlerinde egitim alaninda kullanilabilecek gecerliligi yiiksek

bulgular yoktur.

¢ Bu nedenle egitimde antropolojik degerlerin kullanilmadigi ya da kullanil-

masi gerektigi dnermesi cok gecerli olmayabilir.

e Yeniden olusturmacilar egitime olagantsti islev yliklemislerdir. Egitimin bir

toplumu yeniden kurmasi tartismalidir.

e Egitimin alt yapt kurumu olan, ekonomik yapidan ayri, daha baskin ve be-

lirleyici olmast distncesi tartismalidir.

e Demokratik yontemlerle kimi zaman ideal olciilerde konulan kimi amacla-

rin gerceklestirilmesi oldukca gtic olabilir.

Yeniden olusturmacilik felsefesi kuskusuz diger tim felsefelere gore bugtinii
ve yarint yeniden yapilandirmasi niteligi ile farklidir. Yeniden olusturmacilik felse-
fesi karsisinda diger felsefeler muhafazakar kalmaktadir. Bununla birlikte yeniden
olusturmacilik felsefesi bir egitim felsefesi olmaktan cok toplumu dontstirmeyi
amaclayan sosyo-politik bir dnderligin egitimi icin arac olarak kullanilan devrimci
bir anlays gibi gortilmektedir.

Egitime dontstirtctlik roli ylkleyen yeniden olusturmacilik felsefesinin uygula-
maya konulmast gticliikleri bulunmaktadir. Yonetici elit ve siyasal otoritenin egitimin
donustirtciliik islevine na kadar olanak verecegi kuskuludur. Ayrica bir toplumsal
kurum olarak egitimin siyasi otoriteden ne kadar soyutlanacag: bir baska sorundur.

Politeknik Egitim

Politeknik sozctigu eski Yunancaya kadar gitmektedir. Poli 6neki “cok” anlamina
gelmektedir. Teknik sozctigl ise eski Yunancada technicos sozcligiinden gelmek-
te olup “sanat ve beceri” anlaminda kullanilmaktadir. Politeknik s6zctigi bu bag-
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Politeknik egitim diyalektik
materyalist felsefeye dayanir
ve iiretim icinde cok yonli
gelisimi amaclayan bir
yaklasimdir.

lamda “cok yonli teknik ve beceri” anlaminda kullanilmaktadir. Buna karsilik egi-
tim bilimlerinde bir felsefe olarak politeknik egitim sosyalist tlkelerde uygulanan
egitim modeli karsiliginda kullanimaktadir. Politeknik egitim kavrami sosyalist til-
keler disinda da genelde ¢ok yonli, boyutlu ve amacli teknik orta ya da yiiksek
ogretim kurumlari icinde kullanilmakta oldugu gortlmektedir.

Politeknik egitim, diyalektik materyalist felsefeye dayanan bu anlayis genelde
reel sosyalist tilkelerde uygulama olanagi bulmustur. Arke olarak madde, mad-
dedeki celiski ve onun dogurdugu celiskidir. Temsilcileri Diderot, Holbach,
Marks ve Engels’tir. Egitimin genel amact insanlar arasinda barist, kardesligi ve
adaleti saglayarak somiirliye son verilmesine katki vermektir (Tiirkoglu, 1996, ss.
194-196).

Marks ve Engels’e gore insanin cok yonli gelismesi saglanmast temel amacg ol-
malidir. Bu gorise bagl kalinarak politeknik egitimle bireyin zihinsel ve bedensel
calismalarinin birlestirilmesi gerekmektedir (Marks ve Engels, 2006, s. 62-63). Ka-
pitalist sistemde bunun saglanmasi olanakli degildir. Sosyalist sistemle kuram uy-
gulama butinligt icinde o¢gretim ile egitimin butlinlestirilmesine calisilmistir.

Politeknik egitimin ilkeleri yasam boyu egitim, bilimsellik, demokratiklesme,
uretim icin egitim ve cok yonli gelisimi saglamadir. Politeknik egitimin asil ¢ikist
ile gelisimi farklilik gostermistir. Marks’a gore, politeknik egitim salt endustriyel,
teknik is stireclerine ait bilgiler verir ve bu bilgileri kullanmay1 saglar.

Politeknik felsefesine gore dgretim programinin amaclari, insanlart cok yonli
yetistirerek dogaya egemen olunmasi iretici giiclerin gelisimin saglanmasidir. Bu
felsefi yaklasimda diyalektik akil yiritmeyi ise koyabilen bireyler yetistirilmesi,
egitimle sinifsal farklarin kaldirilmasi ve tim emekcilerin cocuklarinin egitilmesi de
amaclanmistir (Ergtin, 2009, s. 49).

Politeknik felsefesine dayanan egitim sistemleri konu ve icerik baglaminda su
gorislere sahiptir. Oncelikle program bireyleri, sosyalist politik ve moral inanislar-
la uyumlu, genis perspektifte yetenekli, dengeli kisilik 6zelliklerine sahip, cok
yonli yetistirmeye yonelik ders ve konulara sahip olmalidir.

Politeknik felsefesine dayanan egitim sistemleri dgretim ilke ve yontemleri cok
yonli tekniklerin uygulanmasi genel esastir. Diyalektik yontemin ogretilmesi bir
zorunluluktur. Uretim icin uygulamaya agirlik verilmelidir (Canbaz, 1998, s. 12).

Politeknik felsefenin egitimde dlcme ve degerlendirme boyutunda su nitelikler
gorilmektedir. Ogrencinin diyalektik akil yiirtitmeyi kullanip kullanmadig: belir-
lenmeye calisir. Bireyin tretime katkisi, kuram ve uygulamadaki basarisi, kolektif
calisma gilicli ve sosyalist goriisii benimseme ve savunma derecesi 6l¢cme ve deger-
lendirmedeki kimi olcttlerdir (Sonmez, 2008, s. 120).

Politeknik felsefesine gore dgretmenin ideolojik ve kurumsal liderlik ozellikle-
rine sahip olmast, toplumsal 6nderlik yapmasi, ustalik ve beceriklilik 6rnegi gos-
termesi ve Uretim yoneticisi olmast beklenir.

Politeknik felsefesinin dgrenci anlayisina gore 6grencinin tUretimin odaginda
olmasi ve cok yonli gelismesi amaclanir. Politeknik ve sosyalist egitim anlayist ile
biitiin ¢cocuklar icin kamusal ve parasiz egitim verilmesi esastir (Tezcan2005, s. 26).

Egitim, okul ve sinif yonetimi acisindan politeknik felsefenin gorusleri su bi-
cimde olusmustur. Egitim Uretim icindir anlayisina dayali olarak okul bir tretim
merkezi islevi gormektedir. Ceza egitici nitelik tasimalidir (Canbaz, 1998, s. 12).
Okulun yasama ve tretime yaklastirilmast temel amaclardan biridir (Topses, 2000,
s. 40).
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Politeknik egitim su temel ilkeleri benimsemektedir (Sénmez, 2000, ss. 79-80,
108):
e Uygulama ve kuram arasindaki butinlik saglanmalidir.
e Okul bir endiistri kurumu gibi iretim merkezi olmalidir.
e Kolektif bilincin olusturulmasi icin birlikte calisma ve tGretimde bulunma et-
kinliklerine yer verilmelidir.
e Kisilik egitimi 6nemsenmelidir.
e Diyalektik akil yiritme ogretilmelidir.
e Ideolojik egitim yapilmalidir.
e Beden ve sanat egitimi yapilmalidir.
e Politeknik egitimde 6l¢me ve degerlendirme 6grencinin diyalektik akil yi-
ritmenin kullanip kullanmadiginin, tretime katkisi, kolektif calisma giicti ve
topluma katkist gibi konulari icermelidir.
Politeknik anlayis daha sonralart Batt ve Dogu toplumlarda destek bulmustur.
Ancak bu uygulamalar Marksist uygulamalar degildir. Kapitalist toplumlardaki poli-
teknik egitimler, genelde uygulama agulikli egitim strecleri ile is yasamina benze-
tilmis ortamlarda is egitimi odakli egitim etkinlerini kapsamaktadir (MOE, 2007).
Politeknik egitimin 6gretim programi, 6gretim yontemleri, sinif yonetimi, 6l¢me de-
gerlendirme ve dgretmen rollerine iliskin temel 6zellikleri Tablo 3.5’te verilmistir.
Egitimin | Ogretim Ogretim Olgme Ogretmen- | Egitim Okul =~ Tablo 3.5
Ozii-Esasi  Programi | Yéntemleri | Degerlendirme Ogrenci Sinif Politeknik Egitimin
T ) L. Temel Ozellikleri
Amaci Icerigi Rolleri Yonetimi
Marksci Marksgi Uygulamali Diyalektik ideolojik ve | Teknik ve
sisteme anlayisi egitim, grup distinme ve akil | kurumsal biligsel
uyumlu, yerlestirmeye | siireci, ylriitmelerin liderlik, becerileri
tretken, ¢ok| yonelik bilgi | problem sinanmasl, toplumsal kazandirici
yonlu ve kiiltur ¢dzme, tiretime katki, onderlik, duzenlemeler,
becerilere | aktaricilik, yaratici kolektif calisma | ustalik ve ise ve
sahip birey | zihinsel ve diisinme, becerileri beceriklilik ydnetime
yetistirmek | pratik ¢alisma| karar verme, ornegi, tretim | katihm
ve kamusal | becerilerini | uygulama yOneticisi, gatisma ve
birlik artirmaya kuram celigkilerin
saglamak y6nelik bittinltigi ¢ozlimu
etkinlikler,
Uretime
yonelik
¢alismalar
Okulunuzda egitim felsefelerinin egitim alanina uygulama ve etkilerine iliskin 6rnekler 7 SIRA SiZDE

veriniz.

]
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Ozet

O

©

Egitim felsefesinin islevlerini aciklayabilmek
Egitim felsefesi farkli disiplin ve yaklasimlarin
egitim alanina uyarlanmasinda birliktelik saglar.
Egitimin planlama, yonetim ve degerlendirilme-
sinde ‘kilavuz liderlik’ islevi yiklenir. Egitim
programlarinin amac, icerik, isleyis, dl¢me ve de-
gerlendirme boyutlarinda temel bakisin ne ola-
cagint belirlemeye calisir. Egitim felsefesi egitim
politikalart ve uygulamalarina yon veren varsa-
yim, inang, karar ve olcttleri inceler, tutarlik ve
anlam yoninden kontrol eder. Egitim sistemleri-
nin temelinde yatan insan anlayislarini degerlen-
dirir. Egitim sorunlarinin belirlenmesi ve ¢oziim-
lenmesini saglar. Egitim felsefesi tim sorunlarin
felsefeye dayali buttncil bir bicimde ele alinip
incelenmesi, degerlendirilmesi, elestirilmesi ve
irdelenmesini amaclar. Egitim felsefesi egitimin
neligi Gizerine de calisir. Egitim amac, icerik ve
isleyisi acisindan hangi niteliklere sahip oldugu-
nu saptar ve ¢ikarsamalar yapar.

Egitim felsefesi akimlarinin ozelliklerini ve egiti-
me iliskin goriislerini tartismak

Daimicilik, idealist ve realist felsefeden etkilen-
mistir. Egitim felsefeleri icinde en tutucu, gelenek-
¢i ve esnek olmayan felsefe olarak bilinir. Daimi-
ciler gecmise donerek insan dogasi, gercek, bilgi,
erdem ve giizellik gibi evrenin degismeyen gori-
nimlerini dnemserler. Yeni kusagin davranislari-
nin iyi, gtizel ve dogru olmadigi ileri stirerek kiil-
tir degerlerin aktarimini savunurlar. Egitim evren-
seldir ve degismezligi ve her yerde ayni olmalidir.
Okul ve simif yonetiminde siki diizen ve disiplin
kurulmalidir. Aklin ve zihinsel yetenekleri gelisti-
rilmesi stirekli kiinmalidir. Ogretmende odaklilik
esas olmali ve egitim gorevi ezeli-ebedi dogrula-
rin bilgisini aktarmay1 amaclamalidir.

Esasicilik, daha cok realist felsefeden etkilenmis-
tir. Egitimin amaci, gercek yasamda gecerli olan-
larin 6grencilere aktarimast, kiltirlemedir. Oku-
lun temel gorevi cocuga bagimsiz gerceklik 6g-
retilmesidir. Derslerin amac ve iceriklerinin basat
kulttrel degerlerle donanik olmasi amactir. Ko-
nu ve 6gretmen odakli calisma esastir. Esasicilik
ilkelere dayanan egitim uygulamasi kati, kuralct,
disiplinci ve gelenekcidir. Ogretmen ve konu
merkezlilik, bilgi ve gercekligin aktarilmas: te-
meldir. Sinavlar 6gretmenin yapip gosterdigi ve
calisilan konulart iceren gelenekei yapidadir.
llerlemecilik, pragmatik felsefeye dayanir, degi-
sim ve gelisimi amaclar. Tutuculuga, bicimcilige,
siki disipline ve dayatmaciliga karst demokratik
egitimden yanadir. flerlemecilik toplumu yeni-

den yaratmayi, demokrasiyi egemen kilmayzi, bi-
reyin yasantilar ile 6grenip kendini gerceklestir-
mesini amaclar. Ilerlemecilige gore egitim amact
bireyi yasama hazirlamak degil, egitim siirecinin
yasamin kendisi olmasidir. Ogrenci egitimin ba-
sat 6gesidir ve merkeze alinmahdir. Ogrenme ya-
santilar yoluyla gerceklestirilmelidir. Ogretmen
egitim stirecinde rehberlik, yol gostericilik ve ki-
lavuzluk rolleri yiiklenir. Problem ¢6zme yoluy-
la vgrenme izlenmelidir. Ogretmenin gorevi yon-
lendirmek degil, 6neride bulunmaktir. Okul re-
kabetten cok; is birligini tesvik edici olmalidir.
Bireyin gelisimine en uygun demokratik ortam
saglanmalidir. Ezberden uzak problem ¢ozmeye
dayali, bilimsel yontemin kullanilmasia olanak
saglayan ol¢cmeler yapilmalidir.

Yeniden olusturmacilik pragmatik felsefeye da-
yanmakta ve toplumun kdltiirel ve sosyolojik ya-
pilandirilmasi amaclamaktadir. Egitime aktarmaci-
lik yerine yeniden yaratma, tretme ve yapilandir-
ma islevi ytiklemektedir. Toplum strekli degisim
icinde olmasi ve mutlak dogru olmamasindan 6ti-
ri cikis toplumun kiltiirel ve sosyolojik olarak
yapilandirilmasidir. Bu nedenle egitim yeni top-
lumsal diizenin kurulmasini amaclamalidir. Egitim
sirecine demokratik degerler egemen olmalidir.
Egitim acikca bir sosyal hareket bicimini almalt ve
toplumu yeniden kurmay1 saglayacak programlar
gelistirilmelidir. Egitimin amac ve araclari mevcut
kultirel bunalimi ¢ozecek bicimde ve davranis bi-
limlerinin buluslarina uygun olacak sekilde ti-
miuyle yeniden dizenlenmelidir. Toplumu ve do-
gay1 degistirmede temel sorumluluk 6gretmen ve
okuldadir. Ogretmen, egitimin amaclart gercek-
lestirmek icin her tiirlii ara¢ gereg, strateji, kuram,
yontem, teknik ve taktik gelistirmekle ytktmli-
diir. Sinif ortam1 demokratik olmalidir. Olcme ve
degerlendirme sosyal ve dogal problemleri ¢ozme
odakli olmali, sinavlar 6grencilerin gizil yetenek-
lerini ortaya c¢ikarmak icin kullanilmalidir.
Politeknik egitim, diyalektik materyalist felsefeye
dayanan bu anlayis genelde reel sosyalist tilke-
lerde uygulama olanagi bulmustur. Politeknik
egitimin ilkeleri: Marksist ideolojiye bagllik, ya-
sam boyu egitim, bilimsellik, demokratiklesme,
Uretim icin egitim ve ¢ok yonli gelisimi saglama-
dir. Politeknik egitimle bireyin hem teknik hem
de bilissel becerilerinin gelistirilmesi amaclan-
mistir. Politeknik egitimde ol¢me ve degerlendir-
me ogrencinin diyalektik akil yurtitmeyi kullan-
mast, Uretime katkisi, sosyalist gortist kabullen-
mesi ve savunma derecesi, kollektif calisma gu-
cli ve topluma katki gibi konulart kapsar.
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Kendimizi Sinayalim

1. Daimicilik egitim felsefesinde ogretim programlarty-

la ilgili asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

a.

Cocukta ruhsal ve zihinsel potansiyeli gelistir-
mek hedeflenir.

Insan aklini ve iradesini gelistiren iceriklere yer
verilmistir.

Evrensel ve degismez gercege uyum amaclan-
malidur.

Tumdengelim yaklasimi uygulanmalidir.

Kilttirel degerlerin aktarimina 6nem verilmez.

2. Daimicilik egitim felsefesinde konu ve icerik ile ilgi-

li asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

a.

Onceden var olan apriori bilgilerin aktarilmast
amaclanir.

Sinif ortaminda gercekler degil, ideal olan sunu-
lur.

Ogrencilerin iradelerini gelistirmeye yonelik ca-
lismalar yapilir.

icerikte mantiksal buitiinliik gz ardr edilebilir.

Deger yargilarinin gelistirilmesi amaclanir.

3. Esasici egitim felsefesine gore asagidaki ifadelerden

hangisi yanlistir?

a.

Egitim ile bilgi, beceri ve olgularin yeni kusakla-
ra aktarilmast amaclanir.

Egitim, degisimi destekler nitelikte olmalidir.
Kiltirel degerlerin korunmast, egitimin 6nemli
islevlerinden biridir.

Egitim, gercek yasamda gecerli olanlari 6grenci-
lere aktarir.

Egitimin bir islevi insanligin mirasi olan bilgi ve

becerileri korumaktir.

4. Esasici egitim felsefesine gore asagidaki ifadelerden

hangisi dogrudur?

a.
b.

Ogrenmede tiimdengelim yontemi kullanilir.
Onceden var olan genel ve gecerli bilgi, beceri
ve olgular aktarilir.

Egitimde ogretmen odaklilik egemendir.

Hangi bilgilerin 6grenilecegine 6grenci karar
verir.

Ogrencinin, 6gretim programi icinde kiiltiirel

degerleri kavramast beklenmez.

5. Asagidakilerden hangisi ilerlemeci felsefenin egitim

anlayisini ifade eder?

a.

b.

Egitimin amact bireyi yasama hazirlamak olmalidur.
Ogrenme siirecleri cocugun ilgileriyle iliskili ol-
mak zorunda degildir.

Gelenekei egitimin disiplinciligine basvurulmalidir.
flerlemeci felsefe degisime acik olmay1 savunur.

Egitimde merkeziyetcilik dnemlidir.

6. Ilerlemeci felsefede egitim sistemleriyle ilgili asagi-

daki ifadelerden hangisi dogrudur?

a.

Ogrenci ve toplumsal yarar odakli bir anlay1s
egemendir.

Okul, 6grencileri yarismaya 6zendirmelidir.
Icerikte sunulan bilgi mutlak dogru olarak kabul
edilir.

Kuram ve uygulama birbirinden ayri olarak ele
alinir.

Egitim ile “ne” diisiinilmesi gerektigi aktarilir.

7. Asagidakilerden hangisi yeniden olusturmacilik fel-

sefesine gore dogrudur?

a.

o a0 T

Gelisim desteklenmelidir.

Arke degismedir.

Var olan degerler korunmalidir.

Egitimin aktarmacilik islevi stirdurilmelidir.

Var olan deger yargilart aktarimalidir.

8. Arkesi degisme olan ve gelismeci degil, degistirme-

ci olarak tanimlanabilecek egitim felsefesi asagidakiler-

den hangisidir?

a.
b.
C.

Daimicilik

ilerlemecilik

Yeniden olusturmacilik
Politeknik

Nattiralist egitim

9. Sosyalist tilkelerde uygulanan okulu fabrika gibi tire-

tim merkezi olarak betimleyen diyalektik materyalist

distinceyi bir diisinme yontemi olarak kabul eden egi-

tim felsefesi asagidakilerden hangisidir?

a.

o a0 T

Realizm

Yeniden olusturmacilik
Materyalizm
Varolusculuk
Politeknik
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10. Asagidakilerden hangisi egitim felsefesinin islevle-
rinden biri degildir?
a. Egitim uygulamalart arasinda esglidim saglamak
b. Ogretim programinin égeleri arasinda isbirligi
saglamak
c. Egitimin ne olmast gerektigi konusunda genel
stratejiler ¢cizmek
d. Egitim sorunlarinin ¢6ziimiine yonelik baslangi¢
noktast olusturmak

e. Egitimin politikalarini olusturmak

Kendimizi Sinayalim Yanit Anahtari

1.e  Yanmtiniz dogru degilse, “Daimicilik-Perennia-
lizm” bolimiint gézden geciriniz.

2.d  Yanitiniz dogru degilse, “Daimicilik-Perennia-
lizm” bolimiint gozden geciriniz.

3.b  Yanitiniz dogru degilse, “Esasicilik ve Essentia-
lizm” bolimuni gozden geciriniz.

4. ¢ Yanmtiniz dogru degilse, “Esasicilik ve Essentia-
lizm” bolimint gdzden geciriniz.

5.d  Yamtiniz dogru degilse, “Ilerlemecilik” boliimti-
ni gozden geciriniz.

6.a  Yanitiniz dogru degilse, “Ilerlemecilik” bolim-
ni gozden geciriniz.

7.b  Yanitiniz dogru degilse, “Yeniden Olusturmaci-
lik” bolimtint gozden geciriniz.

8. ¢ Yanitiniz dogru degilse, “Yeniden Olusturmaci-
lik” bolimiini gozden gegiriniz.

9.e  Yanitiniz dogru degilse, “Politeknik Egitim” bo-
limunt gozden gegiriniz.

10. e Yanitiniz dogru degilse, “ Egitim Felsefesinin Is-

levleri” bolumiint gozden geciriniz.

Sira Sizde Yanit Anahtari

Sira Sizde 1

Turkiye'de ozellikle iki binli yillarla birlikte uygulama-
ya konulan yeni ders kitaplari, ev 6devi agirlikli ¢calis-
malar, dosya olusturarak degerlendirme yapma gibi uy-
gulamalarin ardinda yeni bir felsefi bir anlayisin etkisi
oldugu soylenebilir. Yapilandirmacilik anlayisinin kimi
yansimalari olan bu uygulamalar, olanaklarin kisitliligi,
sistemin niifus baskisi altinda olusu, ust 6gretim kuru-
muna gecisin zorlugu ve kosullarin uymamasi gibi ne-
denlerden otiirti yeterince uygulama olanag: bulma-
maktadir. Ayrica Turkiye’de egitim sisteminin sorunlari-
nin egitim felsefesi boyutundan ¢ok, ekonomi politik
boyutta tartisildigt da bir baska gercekliktir.

Sira Sizde 2

Okullarimiz sosyal bilgiler, din kiltirt vb. derslerin
amag, icerik ve olcme degerlendirme stirecleri agisin-
dan genelde daimici ve esasici felsefelerin etkisinde
oldugu soylenebilir. Fen bilgisi, fizik, kimya vb. ders-
ler acisindan yer yer ilerlemeci felsefenin etkileri tize-
rinde durulabilir. Politeknik egitim, tlke egitim siste-
minde son derece sinirlt bir sekilde yer tutmaktadir.
Ancak Cumbhuriyet’in ilk yillarinda pragmatist ve gelis-
meci bir tutumun idealizmle yogrulmus biciminin hem
siyasal hem de egitim alaninda yer aldigini ve Cumhu-
riyet’in temel amact olan demokratik laik devrime 6n-
derlik ettigi gortlebilir. Kuskusuz bu bakisin uzun yil-
lar ve ginimuzde de etkisinin oldugu bir olgudur.
Bununla birlikte, hem felsefi dnderligin yoksunlugu
hem de ulkenin sosyo-politik gercekligi, egitim siste-
minin pragmatist, degisimci, tilke gercekligine uygun
egitim siyasallar1 olusturulmasint 6nemli 6l¢tide olum-

suz etkilemektedir.
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Egitim Felsefesi ve
Cagdas Egitim
Sistemleri

Eflatun’a gore felsefe, yasanun kilavuzudur. Egitim felsefesi ise egitim sistemlerinin
ve okulun kilavuzudur. Bu tinitede, egitimin ve okulun islevieri tizerinde durul-
mus, editim ve okul sistemine yonelik bazi sosyolojik ve felsefi elestirilere yer veril-
mistir. Ayrica “Egitim sistemlerine ve okullara yénelik biittin elestirilere karsin et-
kili ve basarily bir egitim sistemi kurmak olast midw?” sorusunu yanitlamaya yéne-
lik alan yazina dayali rebber ilkeler belirlenmeye calisiimistir.

Amaclarimiz

Bu tiniteyi tamamladikian sonray

@ Egitimin ve okulun islevlerini aciklamak,

@ Egitim ve okulun anlamina yonelik elestirileri aciklamark,

@ Postmodern egitim ve okulun dzelliklerini tartismak,

@ Bagsanil bir egitim sisteminin ozelliklerini degerlendirmek icin gerekli bilgi ve
becerilere sabip olabileceksiniz.
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Ornek Olay

Giile Giile Miidiiriim, Yolun Acik Olsun

“Ayse Sentiirk meslek yasamini, calishigi okulunda noktalamak istemektedir. O, bu
okulda yillarca yonetici olarak hizmet etmistir. Artik emekli olup bundan sonra
sunlart da yapsam dedigi islerini yapmak istemektedir. Esine ve cocuklarina artik
daba ¢ok zaman ayrrmay: diisiiniir. Bunlar: bep diistinmauistiir zaten.

Ayse Ogretmen’in emeklilik dilekcesinin yanitinmin geldigi giin, meslege ve
okuluna veda etmenin de zamani gelip catnustir. Emeklilik fikrine kendini
hazirladigu diisiinse de Ayse Hanim o gin cok tizgiindiir. Ogretmen arkadaslar
onun icin bir veda yemegi diizenlemistir. Yemekten sonra konusurken gézlerinden
inci gibi damlayan gozyasiarima engel olamaz. Konusurken ¢ok duygulanir. Onu
dinleyen ogretmenler de ayni duygu seline kapilip gozyasiarina engel olamazlar.
Ogretmenlerin miidiirlerine olan sevgileri ile ondan ayri kalacaklar: diistincesinin
btiznii birbirine karigmastir.

Yemekler, yenir, konusmalar yapilr, gecmis gtinler ydd edilir... Miidire hanima
bir buket cicek takdim edilir. Bu ¢iceklere bakarken miidire hanim gecmisteki
binlerce 6grencisini diistintir, onlar: bulur bu ciceklerin kokusunda...”

Kaynak: Yukaridaki metin, Aytac Acikalin, Mebmet Sisman ve Selabattin Turan
tarafindan yazilan Bir Insan Olarak Miidiir (2007) adl kitabin 131 ve 132.
sayfalarindan alinarak aktarimistir.

Anahbtar Kavramlar

e Modern Okul e Hayat Dongiisti

o Okulun Islevieri e Basaril Okulun Ozellikleri
Icindekiler

e GIRIS

o EGITIMIN VE OKULUN ISLEVLERI
o CAGDAS EGITIM SISTEMLERI VE OKUL
o EGITIM VE OKULUN ANLAMINA YONELIK RADIKAL ELESTIRILER
*  MODERNIZM, POSTMODERNIZM VE EGITIM
o BASARILI BIR EGITIM VE OKUL SISTEMININ OZELLIKLERI
o Okul Sistemi ve Liderlik
o Ogrenme-Ogretme Siireci
o Ogretmen Davrawslari
e Okul Iklimi
o Okul Cevre Iliskileri
o SONUC



4. Unite - Egitim Felsefesi ve Cagdas Egitim Sistemleri

73

GIRiS
Egitim felsefesi ve egitim sistemleri arasindaki iliski, antik donemden baslayarak
bircok felsefi metinde tartisilmis, felsefi irdelemeler 19. ytizyilin baslarindan itiba-
ren kapitalist toplumlarda derinleserek gtiniimtize kadar gelmistir. Felsefe, sosyolo-
Jive egitim arasindaki iliskilerin etraflica ele alinip incelenmesi, egitimin kavram-
sal yapisinin ve sireclerinin irdelenmesine yonelik olarak bir arka plan olustur-
maktadir. Sosyoloji, felsefe ve egitim arasindaki iliskiyi trettikleri klasik eserleriyle
irdeleyen dustintirlerin basinda Karl Marx (1818-1883), Friedrich Engels (1820-
1895), Max Weber (1864-1920) ve Emile Durkheim (1858-1917) gelmektedir. Egi-
tim konusunda birbirinden oldukea farkli gortislere sahip olan bu dustintirler; egi-
timin felsefi anlamini ve amaclarini toplumsal yapi icindeki yeriyle iliskilendirerek
tartismislar ve egitimsel dontistimlerin sosyal dontistimlerin bir sonucu oldugu dii-
stincesi Uizerine odaklanmislardir. Marx ve Engels’e gore diyalektik felsefe anlayi-
sinda egitimin anlami, kapitalist toplumlarda esitsizliklerin yeniden tirvetilmesi
egemen suiflarin ¢ikarlarina bizmet olarak tanimlanirken; Durkheim’a gore is-
levsel felsefe anlayisinda egitimin anlami, sosyal biitrinlesme ve dayanismayt vur-
gulamakia; Weber'in distince sistematiginde ise egitimin anlam, biirokratik ege-
menlik icin yeni bir kontrol ilkesi olarak belirtilmektedir. Bu diistintrlere gore; egi-
tim, egitim sistemleri ve toplumsal kurumlar arasinda dinamik bir iliski vardir. Bu
iliskilerin derecesi ve niteligi egitim, okul ve bu baglamda egitim sistemini/sistem-
lerini de etkilemektedir. Glinimiizde egemen olan paradigma kapitalizmdir ve
egitimi dogrudan etkilemektedir.

Kapitalist sistemde birey, tiretim gtictinii elinde bulunduranlar icin calisir ve bir
ara¢c durumundadir.

EGITIMIN VE OKULUN iSLEVLERI

Felsefi ve sosyolojik acidan egitimin anlami, bireyi 6zglrlestirme ve insanlastirma
streci olarak tanimlanabilir. Egitim, bireyin icinde yasadigi toplumun degerleri
basta olmak tizere, yetenek, beceri, tutum ve olumlu kabul edilen biittin davranis-
larinin cok yonli iyilestirilmesini kapsayan karmasik bir stirectir. Modern zaman-
larin tretmis oldugu en 6nemli buluslarin basinda okul gelir. Okul araciligi ile bi-
reyin kendini gerceklestirmesi, kesfetmesi ve sosyal yeteneklerini gelistirmesi bek-
lenir. Okullar, cogu zaman bu hedefe ulasamaz. Egitim ve okullar bu ytizden top-
lumsal krizlerin, tartismalarin merkezinde yer alir. Felsefe bize, bu elestirileri belli
bir bakis acisi icine yerlestirmemize ve sistemlestirmemizde yardimer olur. Okul,
cevreden ve toplumdan bagimsiz bir yasama alant degildir. Hatta okul, toplumun
merkezinde yer alir. Az 6nce ifade edildigi gibi okul, modern zamanlarda tretilen
en onemli sosyal kurumlarin basinda gelmektedir. Bunun bircok nedenleri vardir.
Bunlardan en 6nemlisi; egitimin demokratik toplumun olusturulmasinda belirleyi-
ci bir rol oynamasidir. Demokratik toplumda, biitiin vatandaslarin siyasal gticti esit
bir sekilde paylasmas: ongorilmektedir. Esitlik, bu baglamda siyasal zenginligin
degil, siyasal gliciin paylasimidir. Her gecen giin sosyal esitsizliklerin arttigt bir
diinyada, eger butincul bir egitim felsefesi dihilinde egitim ve okulun islevleri ye-
niden tanimlanabilirse egitim, daha insani bir diinyanin insasi icin bir ara¢ olarak
yeniden kurgulanabilir.

Egitim ve okulun islevleri konusunda egitim felsefecileri ve egitim bilimciler
arasinda bir uzlasma saglanmis degildir. Bu durum normal olarak gorilmelidir.
Egitime ve okula yonelik her birey kendi beklentilerine gore bir anlam ytklemek-

Paradigma; herhangi bir
disiplin veya galisma
alanindaki disiince
Oriintistine gondermede
bulanan bir kavramdir.

Kapitalizm; ticretli emek ve
meta Gretim sistemidir.

Diyalektik; tartisma sanat
ya da celiskili yollardan
muhataplarini ikna etme
sanati ve kargitliklar
kullanarak gerceklestirilen
akil yiratme bigimidir.
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tedir. Bu yuizden her tlke ve toplum, egitime ve okula farkli bir islev ytklemekte-
dir. Biraz 6nce ifade edildigi gibi bu islevler, bazen pedagojik bazen de ideolojik
olabilmektedir. Tablo 4.1’de Cheng (1996) tarafindan gelistirilen egitim ve okulun
islevleri yer almaktadir. Bu islevler tartismaya agik olmasina karsin, egitim ve oku-
lun anlamint islevleri tGizerine kuran felsefi yaklasimla, buttincil bir bakis agist
olusturmak stratejik bir 6nem tasimaktadir. Her toplum kendi gereksinmelerine
gore egitim ve okulun islevlerini farkli tanimlayabilir. Yazara gore egitimin ekono-
mik, sosyal, politik, kilttrel ve egitsel olmak tizere bes islevi bulunur. Her bir is-
levin bireye, 6rgtite, okulun yakin cevresine, topluma ve uluslararasi yapiya iliskin
etkilerinden s6z edilebilir.

Tablo 4.1 Ekonomik Sosyal Politik Kiiltiirel Egitsel
Egitim ve Okulun islevler islevler islevler islevler islevler
Islevleri Bireysel * Bilgi ve beceri | Psikolojik * Vatandaslk * Kiiltirlenme |+ Nasil 8grenile-
Yonden egitimi gelisim tutum ve * Degerler, cegini ve geli-
Kaynak: Cheng, Y. C. * Mesleki egitim | * Sosyal gelisim becerilerinin normlar ve silecegini 8g-
(1_996)- School * Potansiyel gelistirilmesi inanglar iginde renme
Effectiveness and gelisim sosyallestirme | * Nasil 8gretile-
School-Based cegini ve yar-
Management: A dim edilecegini
Mechanism for grenme
Development. « Mesleki geli-
London: Palmer. sim
Kurumsal * Ortak yagama |+ Ortak sosyal | Politik sosyal- |« Kiltiirii aktar- |« Ogrenme ve
Yonden alani birim/sistem lestirme yeri ma ve yeniden | Ogretim yeri
* Ortak calisma |+ Ortak insan * Politik koalis- tretme yeri * Bilgiyi paylas-
alani iliskileri yon « Kultirel yeni- ma yeri
* Ortak bir hiz- sistemi, * Politik scylem lenme ve bii- | » Egitimsel de-
met Srgliti topluluk ya da elestiri tiinlesme yeri gisme ve gelis-
olarak okul yeri me yeri
Okulun e Okul gevresi- |+ Okul gevresi- |+ Okul gevresi- |+ Okul cevresi- |+ Okul gevresi-
Cevresi nin ekonomik nin sosyal ge- nin politik ge- nin kiiltirel ge- | nin egitsel ge-
Yoniinden gereksinmele- reksinmelerini reksinmelerini reksinmelerini reksinmelerini
rini karsilama karsilama karsilama karsilama karsilama
Toplum  Nitelikli is gli- | » Sosyal biitiin- |+ Politik mesru- |+ Kulturel bi- |+ Egitim
Yoniinden cliniin yetisti- lesme lagtirma tiinlesme ve uzmanlarinin
rilmesi * Sosyal hare- |+ Politik yapiyi stireklilik gelistirilmesi
* Ekonomik ketlilik koruma ve « Kiiltiirel yeni- | Egitim
davraniglarin | ¢ Sosyal esitlik stirdirme den Uretim yapilarinin
degistirilmesi |+ insan kaynak- |+ Demokrasiyi | Kiiltiirel ser- gelistirilmesi
* Insan giicii ya- larinin segil- gliclendirme mayenin treti- | * Bilginin
pisina katki mesi * Politik gelisme | mi paylasiimasi
* Sosyal degis- ve reformlari |+ Kiiltirel yeni- |+ Ogrenen
me ve gelisme destekleme lenme toplum
olusturulmasi
Uluslararasi |+ Uluslararasi  Kiresel koy * Uluslararasi * Kiilttirel farkli- | + Kiiresel egiti-
Yonden yarisma * Uluslararasi koalisyon liklari takdir min gelisimi
¢ Ekonomik is dostluk e Uluslararasi etme e Uluslararasin-
birligi * Sosyal is birligi anlayis + Ulkeler/dinler da egitsel de-
¢ Uluslararasi ¢ Uluslararasi * Savasa karsi arasi kiilttrel gisim ve is bir-
teknoloji degi- |  degisim barigi savunma | farkhliklari ka- ligi
simi * Ulusal, etnik, |+ Ortak ilgiler bullenme * Butiin diinya
e Cevrenin ko- dinsel ve cinsi- |  gelistirme » Kuresel kulti- | ve herkes igin
runmasi yete dayali ay- |+ Catismalarin riin gelistiril- egitim
* Bilginin payla- rimciliklarin giderilmesi mesi
silmasi ortadan kaldi-

rilmasi
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CAGDAS EGIiTiM SISTEMLERi VE OKUL

Modern egitim sistemlerinin ve okulun en temel islevi; toplumun kiiltiirel mirasi-
n1 kusaktan kusaga aktarmak, ulusal kimligi insa etmek, cocuklar: yetiskin rollere
bhazirlamak ve sosyal degismeyi saglamakiir. Okulun temel islevleri acisindan yak-
lasildiginda egitim kavraminin farkli tanimlari yapilmaktadir. Yaygin bicimde egi-
tim; bireyin icinde yasadigt toplumun kiiltririingi 6grenme stireci, bireyleri sosyal
rollere hazirlamak ve sosyal degismeyi saglamak olarak tanumlanabilir (Perrucci ve
Knudsen,1983). Kiiltirtin okul araciligt ile aktarimi, cocugun icinde yasadig: top-
lumun degerlerini, normlarini ve sembollerini 6grenme strecidir. Baska bir ifade
ile cocuk, icinde yasadigi toplumun kdultirel birikimini okul araciligi ile 6grenir ve
icsellestirir. Bu stirecte okul; ulusal kimligin ve tlkenin gelecegini merkeze alabi-
lir. Okul, egitim ve egitim sistemi ile bir tilkenin var olma stratejisi arasinda dolay-
It ve dogrudan bir iliski vardir. Cocuk, hi¢c kuskusuz her seyi okulda 6grenmez.
Dogumundan 6liimtne kadar, basta aile ve toplum olmak tizere, her yerde ve her
zaman Ogrenir; bazen de bu 6grendikleri ile okulda ¢grendikleri birbiriyle celisir.
Egitim ve okulun anlami, bulunulan toplumsal kosullara gore farklilasir. Bu farkli-
lasmanin anlasilmasi egitim ve toplum arasindaki iliskinin buttinctl bir bakis aci-
styla degerlendirilmesi acisindan énemlidir.

Geleneksel Toplumlarda Egitimin Anlami: Egitim ve 0grenme siirecinde
cok cesitli kurumlar rol alir. Endustri 6ncesi geleneksel toplumlarda 6grenme, ku-
saktan kusaga sozIu olarak aktarilan deneyim ve gorgiilere dayanmaktaydi. Bu
toplumlarda cok az bir kesim okuma yazma bilmekteydi. Biytk bir cogunluk ise
yashlart 6rnek alarak icinde yasadigi toplumun sosyal becerilerini 6grenmekte ve
icsellestirmekteydi. Cocuklar ve aileler, genelde dini ve siyasi kurumlar araciligi ile
egitilmekte, sosyallestirilmekteydi. Kendine 6zgti; fakat genel kabul goren bir kim-
lik kazandirilmaktaydi (Akytiz, 2007).

Modernlesme Siireci ve Okulun Anlami: Modernlesme streci ile birlikte egi-
tim ve okulun temel anlami ve bu anlam tzerine kurulan islevleri degismis olup
okulun ve egitimin islevi, diger sosyal kurumlardan olduk¢a bagimsiz hale gelmis-
tir. Bu durum; okulun geleneksel islevi olan kiltiirel mirasi aktarma islevini ve bu
baglamda cocugun egitiminde ailenin roliinii olduk¢a zayiflatmistir. Cocugun ye-
tistirilmesi islevi buytik 6l¢tide okullara aktarilmisti. Bunun en 6nemli nedeni ise
modernlesme ile 6bnemli hale gelen toplumdaki is b6lzimii ve uzmanlasmadir. Bu
is bolimi ve uzmanlasmanin egitimi amacindan saptirdigini, egitimi profesyonel-
lere birakmanin ciddi sikintilar yaratacagini ileri siiren bircok distintir vardir (Frei-
re, 1998; Tllich, 1974). Bireyin sosyal yasamda aktif bir sekilde var olabilmesi, bazi
temel sosyal becerilere ve 6zel bilgiye sahip olmasini zorunlu kilmaktadir. Boyle-
ce modern toplumlarda bir orglt olarak okul, adeta bir zorunluluk haline doniis-
mius; 6gretmenler ise, kapitalist ve tiiketici bir kiiltirtin olusturucusu ve aktarcist
olarak gortlmustir. Okul ve sinif denen yeni sosyal mekan, cocuk tizerinde bazen
bask: kurulan bazen de kapitalist dogrularin 6gretildigi, yeni bir yasam ve tiike-
tim iliskilerinin kurgulandigi ve 6gretildigi arenalara donutsttrilmustiir (Giroux,
1997, Illich, 1985; Wheeler, 1966).

Bir Yasama Alani Olarak Okulun Anlami: Cagcil egitim sistemleri, hayat
performanst ile yasam dongiisti arasindaki iliskinin 6énemine dikkat cekmektedir-
ler. Egitim ile yasanilmasi tasarlanan hayat arasinda dogrudan bir iliski vardir. Bi-
rey, yasamak istedigi hayat ile okul arasinda zihinsel bir iliski insd eder. Bu bakis
acisina gore, bireyin yasamak istedigi hayat ile okulun tzerine insa edildigi varsa-
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yimlar birbiriyle celistigi zaman okul, birey icin anlamsiz hale gelmektedir. Hayat
ile okul arasindaki iliski bir bakima paradoksaldir. Hayat performansi ile yasam
dongtist arasindaki iliski, Sekil 4.1’de dzetlenmeye calisilmistir. Buna gore hayatin
niteligi, egitimi stirekli yeniden tasarlamak, 6grenen birey, 6grenen okul ve 6gre-
nen toplum insast ile iliskilidir. Okul, hayatin merkezinde yer alan bir kurumdur
ve kendi basina toplumdan soyutlanmis bir sekilde varligini stirdiremez. Bu ytiz-
den okulun toplumu sekillendirmesi yerine, toplumun okulu insa etmesi ve haya-
tin merkezine koymasi daha anlamli olacaktir.
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Hayat dongiisii ile egitimin islevi arasindaki iliski nasil olmalidir?

Okul, sadece bilgilerin cocuga aktarildigt yer olmakla kalmayip ayni zamanda
kultirel normlarin 6gretildigi bir mekandir. Kiltiirel normlar, belli durumlarda na-
sil davranmamiz gerektigini bize hatirlatan ve davranislarimiza rehberlik eden ilke-
ler butiintidir. Toplumun genel kabul goren kurallari da bu baglamda okulda 6g-
retilmektedir. Butin toplumlarda, kilttrel mirasin aktarimi, egitim kurumlar: ara-
ciligt ile yapilmaktadir. Modern toplumlarda, okulda kusaktan kusaga neyin, nasil
aktarilacagi, bireyler ve sosyal gruplar arasinda ciddi tartismalara neden olmustur.

Sosyal Rollerin Hazirlayicis1 Olarak Okulun Anlami: Modern okulun bir
baska islevi, bireyleri icinde yasadiklart toplumdaki bazi rol ve konumlara hazirla-
maktir. Rol ve makam kavramlari oldukca karmasik olup bireyin toplum i¢indeki
statistinti ya da bu statilere atfedilen toplumsal beklentileri ifade eder. Bireyin
toplum icindeki statlisti, biytik olctide bireyin basarisina gore belirlenmektedir.
Modern toplumlarda uzmanlasma ve is bolimi temel oldugundan, okulun ana is-
levlerinden biri toplumun gereksinme duydugu farkli alanlarda, belirli bilgi ve be-
cerilere sahip bireyler yetistirmektir. S6z gelimi Ttirkiye’de mesleki ve teknik egi-
timin temel amaci; ara insan giicli, yani teknisyen yetistirmek, buna karsin tiniver-
sitenin amaci ise cok 6zel bilgi ve becerilerle donatilmis doktor, avukat ve 6gret-
men gibi uzmanlar yetistirmektir. Egitimde esitsizlik ve smiflandirma da bu yapay
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ayrimcilikla baslamaktadir. Kimin hangi meslegi hangi oOlciitlere gore sececegi,
modern okul ve egitim sisteminin hentiz ¢cozemedigi tartismali bir konudur. Cocu-
gun gelecekteki basarisini tahmin etmek icin akademik basart esas alinmakta, bu
baglamda yetenek, tutum ve ilgi testleri uygulanmaktadir. Bu testlerin 6grenci ba-
sarisini tahmin edebilirligi ciddi sekilde elestirilmekte, s6z konusu elestiriler daha
cok okulun bireyleri topluma hazirlamast yerine, belli siniflara bolme islevi tizerin-
de yogunlasmaktadir. Modern okul, toplumdaki sosyal tabakalasmanin bir yansi-
mast ve strdirictsi islevi gormekte, bu baglamda esitsizligi kurumsallastiran ve
mesrulastiran bir kurum olmaktadir.

Modern egitim ve okulun nasil bir islevi vardir?

EGITIM VE OKULUN ANLAMINA YONELIK RADIKAL
ELESTIRILER

Modern zamanlarin tretmis oldugu kiiltiir aktarma araclar olarak gorilen, gec-
misten bugline modern isletmecilik ilkelerinin okula uygulanmast ile adeta dev bir
endustriye donlisen egitim sistemleri ve onlart olusturan okullar Gizerinde stirekli
tartismakta, alternatif egitim ve radikal okul adi alunda cesitli gortsler ileri strtil-
mektedir (Giroux, 1997). Bu elestiriler, yeni olmayip cok eski zamanlara kadar git-
mektedir. Bununla birlikte cagcil anlamda okul ve egitim sistemlerinin ortaya ¢iki-
sinin iki yuzyillik bir gecmisi olup kapitalist toplumun ortaya c¢ikisina paralel hizli
bir gelisme gostermistir. Glinimiizde kapitalist toplumda one ¢ikan tiiketim, tre-
tim, reklim ve pazarlamacilik gibi birtakim kavram ve soylemler okullar araciligi
ile mesrulastirilmaktadir. Kapitalizm, okullar ve egitim sistemleri tizerinde egemen-
lik kurmus olup okullar araciligiyla kendi kiilttirini Giretmis bulunmaktadir. Bu
nedenle sosyal yasamdaki celiski ve hosnutsuzluklari anlamak icin yeni kultir ve
buna paralel gelisen ideolojileri, ayrica bunlarin mesrulastirildig: ve aktarildig: ku-
rumlar olarak okullarin ve egitim sistemlerinin islevlerini yeniden sorgulamak ge-
rektigi ileri strtlmektedir (Duncan, 2002).

Okul ve okulun islevlerine iliskin elestiriler oldukca eskidir. Bu elestirilerin ba-
sinda ise radikal pedagoji olarak adlandirilan akim gelmekte olup bu ekole bagli
distintrler, elestirilerini yalnizca okul Gizerine degil, onunla yakindan iliskili olan
cocuk yetistirme bicimleri ve aile kurumunun 6rgiitlenis bicimine de yoneltmekte-
dirler. Modern okul, cocuklari islah etmeye, ehlilestirmeye ve uysallastirmaya cali-
sirken, radikal okul anlayisi, mevcut yapryr destekleyen sosyal tutumlart degistir-
meyi ve bireyleri ezilmislikten kurtarmayr amaclamaktadir. Radikal egitim, bir di-
siplin olmayip var olan kurum ve varsayimlart sorgulayan bir tiir uygulamadir. Bas-
ka bir ifade ile radikal egitim, daha demokratik bir toplum olusturma misyonuna
sahip bir harekettir (Giroux, 1997; Fletcher, 2000). Egitim ve okulun anlamina yo6-
nelik radikal elestiriler; kitlesel egitim anlayisina, okul sistemine, okulun toplum-
sal hareketlilik yaratma islevine, 6grenciyi pasiflestirme stirecine (bankact egitim)
yonelik basliklar altinda irdelenebilir. Bu elestiriler icinde Illich (1985), okulsuz
toplum modeliyle elestirilerini alternatif bir yapida somutlastiran bir diistiniir ola-
rak, alan yazinda onemli bir yere sahiptir.

Kitlesel Egitimin Radikal Elestirisi: Kitlesel egitimine karsi radikal elestiriler
19. ylzyilin sonlarina dogru ortaya cikmistir. Modern devletin ortaya ¢ikmasi ile
birlikte devletin diizenledigi ve destekledigi devlet okullarinda kitlesel egitim ver-
me egilimi ortaya ¢ikmus, bircok tlkede egitim zorunlu hale getirilmistir. Kitlesel
egitimin amaci; vatandaslari, sanayinin gereksinme duydugu alanlara yonelik ye-
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Mit, bir gercegi temsil ediyor
gibi gériinen; fakat bir
yalani iceren uydurulmus
efsaneler toplulugu veya
ilkeler bitiintdir.

Retorik, uygulamaya
gecirilemeyen giizel sz
soyleme sanatinadir.

tistirmek ve var olan toplum ideolojisini cocuklara 6gretmektir. Okula iliskin radi-
kal elestiriler, bircok varsayim tizerine kurulmustur. Radikal okul elestirmenlerine
gore radikal elestiriler, okulun politik, ekonomik ve sosyal islevleri tizerinde yo-
gunlasmaktadir (Spring, 1997). Okula iliskin radikal elestiriler, genelde ti¢ noktada
toplanmaktadir. Bunlardan birincisini Spring soyle ifade etmektedir:

Ulusal bir bitkiimetin denetimi altindaki devlet okulundaki egitim, kacinilmaz ola-
rak biikiimetin buyruklarina korii koriine boyun egecek, kisisel cikarlarina ters diis-
tiiglinde ve akil dis1 oldugunda bile hiikiimetin otoritesini destekleyecek, ‘dogru ya da
yanlis olsa da benim tilkem’ tiiriinden milliyetci bir goriisti benimseyecek vatandas-
lar tiretmeye yoneliktir (Spring, 1997, ss.10-11).

Okullar aracihgt ile devlet, yeni sosyal mitler olusturmakta ve bu mitleri yega-
ne ve biricik dogrular olarak ogretmektedir. Boylelikle egemen sinif, okullar araci-
ligt ile sahip oldugu iktidart stirdiirmekte, okullarda elestirel diistincenin gelisme-
sine firsat vermemektedir. Okullar, 6grenenlerden cok Ogreticilere ve yoneticilere
hizmet etmekte, blytik bir istihdam alani olusturmakta ve toplumun kaynaklarimnin
onemli bir kismini tiketmekte olup, kendilerinden beklenen sosyal dontisimi
saglamakta yetersiz kalmaktadir. Bu haliyle de kapitalist sistemde okul, gticliilerin
amaclarina hizmet etmekte, giicstizlerin giiclendirilmesi ve yasamlarinin donusti-
rilmesi konusunda onlara belirgin bir katk: saglamamaktadir. Dolayisiyla okul,
yoksullugun, gii¢siizliigiin yeniden tretildigi ve sturdiirildigi kurumlara dontstii-
rilmekte, var olan sisteme hizmet etmektedir.

Okulda Egitim Siirecine Yonelik Elestiriler: Okula iliskin diger bir elestiri,
okulda verilen egitimin stirecine iliskindir. Okulda 6gretilen konular, tek dize, si-
kict olup entelektiiel acidan dgrencilerin ilgisini cekmemektedir. Bireyler, isteme-
digi mesleklere zorla yoneltilmekte, sanayinin ve toplumun gereksinme duydugu
mesleklerin propagandast yapimakta, bu meslekleri edinmeleri icin cocuklar bir
dizi testlere tabi tutulmaktadir. Insanlar, birtakim ozelliklerine gore gruplandiril-
makta ve toplumdaki 6dul sistemleri de buna gore planlanmaktadir. Bu stirece
bagli olarak okullar da kendi aralarinda smiflanmis; dolayisiyla 6grencilerin farkli
okullara yoneltilmesinde onlara uygulanan birtakim testler belirleyici olmustur.
Opysa bu testlerin neyi ne kadar olctiikleri oldukea tartismali bir konudur. Bu ha-
liyle okullar, sosyal esitlige hizmet etmemekte, tam aksine sosyal esitsizlikleri pe-
kistirmektedir. Yoksul kesimlerin cocuklarinin séz konusu testlere hazirlanmasin-
da, aile kaynaklar yetersiz kalmakta ve cocugun icinde yasadigi sosyal cevredeki
var olan esitsizlikler s6z konusu testlerin sonuclarint da etkilemektedir. Bu bag-
lamda yoksul cocuklar bu testlerin sonunda basarisiz olarak nitelendirilmektedir.
Her ne kadar egitimde firsat esitligi sz konusu edilse de bu ilke retorik olmanin
otesine gidememektedir. Test etme silireci ise basli basina bir sorun olup s6z ko-
nusu testlere hazirlanmada da okula ek kurumlar ve bireyler rol almakta, bunlar
egitime arti maliyetler getirmektedir. Bu baglamda okul; on iki yillik bir ehlilestir-
me, uysallastirma hapishanesine donustirtilmektedir.

Okulun Toplumsal Hareketlilik Yaratma Islevine Yonelik Elestiriler:
Okula iligskin Gictinct radikal elestiri ise egitimin sosyal hareketliligi saglayict isle-
vine dontktiir. Sosyal hareketlilik, bireylerin toplumdaki farkli konumlar arasinda-
ki hareketliligini anlatan bir terimdir. Bu baglamda; okulun vermis oldugu diplo-
malarin, sosyal tabakalasmay1 ortadan kaldiracagi varsayimi temel kabul edilir. Uy-
gulamada tam tersi bir durum ortaya ¢ikmis ve egitim, tabakalasma ve siniflar ara-
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st ayrimi iyice gliclendiren bir hal almustir. Cageil toplumlardaki okullar arast statii
farkliliklart, s6z konusu okullara devam eden ve bu okullari bitiren 6grencilere
farkli diplomalar vermektedir. Varlikli ailelerin ¢cocuklart ¢zel okullarda, yabanci
dil egitimi yapan programlarda, hatta yurt disinda egitim gdormekte iken yoksul ke-
simin ¢ocuklart giderek siradanlasan devlet okullarina gitmeye zorlanmaktadir.
Hatta devlet okullar arasinda yatay ve dikey gecislerde belirli 6lctide sinirlandir-
ma olup kimin hangi okullara gidebilecegi egitim otoritelerince dnceden belirlen-
mektedir. Bunun da 6tesinde il icinde 6grenci ve velilere okul tercih olanagi tanin-
mamakta, hangi sokak ve mahallelerde oturanlarin hangi okullara gidecegi ¢nce-
den tayin edilmekte, sokagin bir tarafindakiler bir okula gitmeye, kars1 tarafindaki-
ler baska bir okula gitmeye mecbur kilinmaktadir.

Okul ve Bankaci Egitim Elestirisi: Okula ve cagcil egitim sistemlerine dontk
elestirileriyle bilinen bir diger Ginlt egitim dustntiri Paul Freire (1998)'dir. Yoksul-
larin yoksulu olarak adlandirdigi ezilenlerin 6zgtrligu icin kavga vermis ve eser-
ler yazmus ender egitimcilerden biridir. Milyonlarca insanin acliktan 6ldigi ve se-
falet icinde yasadigi diinyada insanlarin mulk edinme ve barinma hakkini savun-
manin gereksiz oldugunu distinen Freire (1998), sorunun daha derin oldugunu,
egitimle bireylerin glicstizliiklerini yenerek kendileri icin eyleme gecmelerinin zo-
runlulugu ve gereksinmesi tizerine durmaktadir. Freire (1998)'nin kullandigi kav-
ramlardan en 6nemlisi bankact egitim terimidir. Ona gore egitim, elestirel distin-
ce suireci olarak ogretilmelidir. Geleneksel 6gretim yontemleri, yararsiz bazi bilgi-
lerin 6grenciye 6gretilmesinden baska bir sey degildir. Freire (1998) gore, Ogret-
menler aktif ve 6grenciler ise pasif oldugu miiddetce 6grencilerin kavramlart bii-
tiintiyle anlayabilmeleri olasi degildir.

Bankaci egitim kavraminda, 6gretmen 6zne, aktif, bilgili; 6grenci ise nesne, pa-
sif ve bilgisizdir. Bankact egitime alternatif ise problem ortaya atici egitim olup bu
egitim elestirel diisiinen insanlar meydana getirir. Ogretmenler, 6grencilerle karsi-
likls etkilesime dayali olarak calisirlar. Ogretmen ile 6grenci arasindaki iletisim, her
ikisi tarafindan yonlendirilmelidir. Ogretmen, sadece dgretmemeli, dgrencilerin
soylemek istediklerini de dinlemelidir. Egitimin amaci, daha iyi bir toplum meyda-
na getirmektir. Bunu saglayabilmek icin insanlarin kendi davranislarini aktif olarak
dontstirebilmeleri gerekir. Baska bir ifade ile egitimin amact; toplumdan dislanan
bireyleri toplumla bitiinlestirmek degil, bilakis onlart da icerecek bicimde toplu-
mu degistirmektir. Onun tizerinde durdugu diger bir kavram sessizlik kriltiiridiir.
Ona gore herkes, kendi disindakilerle diyalog stirecine girerek kendi diinyasina
elestirel bir bicimde bakabilir ve kendinin bireysel ve sosyal gercekligi algilamasi-
na bagli olarak onun hakkinda distinebilir ve onu dontstirmeye dontik eylemde
bulunabilir.

Freire’ye (1998) gore, egitim yonteminin merkezinde insanlik ve insanlasma
problemi vardir. Ona gore sosyal yasamin ve bu baglamda egitimin hedefi, diinya-
nin ya da insanligin insanilestirilmesidir. Bu ise herkesin kendisini cevreleyen ve
etkileyen gticlerin bilincine varmast ile olanaklidir. Ne zaman bizi cevreleyen glic-
ler tizerinde dustntr ve eylemde bulunursak o zaman dinyayr dontistiirmeyi be-
cerebiliriz. Calismalarini insanin 6zglrlesmesi ve diinyayi dontistiirme tizerine yo-
gunlastiran Freire (1998), modern egitimin problemlerini tanimlayarak ise baslar.
Ilich gibi o da egitimin bugiin masal anlatma hastaligina kapildigini, cocuklarin
diistinceleriyle var olamadigini, elestirel bir biling icin sinif i¢i dinamizmin bir tiir-
14 saglanamadigini ileri stirer. Duragan yapidaki egitimin materyal ve gercek diin-
ya arasinda bagi kuramadigini, egitimin olgulara dayandirildigini ifade eden dusu-
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nir, olgularin sadece olgu oldugunu bunun ise fazla bir anlam ifade etmedigini
soyler. Ogrencilerin bilgi ile yiiklenildigini, bilgiye boguldugunu, égrenmenin ve
ogretilenlerin ne anlama geldiginin farkinda bile olmadiklarini sdyler. Boyle bir
egitim yapisinda ogretmenlerin ise cocuklarin ¢grettiklerini ne kadar ezberledikle-
rini test eden bir duruma diistiiklerini ileri siirer. Ogretmenlerin &grencileriyle ile-
tisim kuramadiklarini, bunun sonucu 6grencilerin 6gretmenlere oranla daha az in-
san olduklari algisint gliclendirdigini ifade etmektedir.

Alternatif Bir Yapi1 Olarak Okulsuz Toplum: Okula iliskin elestiriler ve okul-
lart 1slah etme konusundaki calismalar, 6ncelikle gelismis tilkelerde giindeme gel-
mis olup s6z konusu elestiriler, okullarinin var olan toplumsal esitsizlik ve adalet-
sizlikleri kaldirma yerine esitsizlik ve adaletsizliklerin stirdtirtildigi kurumlara do-
nistigli konusunda yogunlasmaktadir (Illich, 1985; Giroux, 1997). Bu konudaki
bazi elestirmenler, okullari 1slah etme ve okul reformu calismalarina karsi cikmak-
ta; okullarin bitintyle ortadan kaldirilmasi gerektigini ileri sirmektedir. Bu konu-
da en ug gorusleriyle taninanlardan biri, Ivan Ilich’tir. Illich (1985), okullarin bu-
tintyle ortadan kaldirtlip bunun yerine égrenme merkezleri olarak adlandirdigi
kurumlarin kurulmasi gerektigini savunmaktadir. Ona gore modern okullar 6gren-
cilere tek dogru fikrini asilamakta, onlart kosullandirmakta, dénceden hazirlanmis
birtakim bilgi paketlerini dayatmakta, 6gretim programinda éngorilen bu bilgileri
ogrenmeleri ve yasamlarini buna gore dizenlemeye zorlamaktadir. Tllich’e (1985)
gore, insan 6grenmelerinin cogu okul disinda olmaktadir; okul, sadece diploma
veren bir kurumdur. Hi¢ kuskusuz, birtakim konum ve statiilere gelmede bu bel-
geler belirleyici olmaktadir. Ogrenciler de bunlara sahip olmak icin okullara de-
vam etmektedirler. Clinkii okul sonrast yasamda sadece diploma ve sertifika gibi
belgeler 6bnemlidir. Mevcut haliyle okullar, sadece belge dagitmaktadir. Bu haliyle
okullar, paketlenmis bilgileri pazarlayan isletmelerdir. Ogretmenler de bu bilgileri
aktaran profesyonellerdir. Ogretmenler de dgretmek icin belge almak zorundadir-
lar. Yapilan sinavlar ve testlerle 6grencilerin bu bilgileri ne kadar 6grendikleri ve
icsellestirdikleri belirlenmektedir. Yapilan bu testlerin sonunda kimileri basarili, ki-
mileri de basarisiz olarak nitelendirilmektedir. Zorunlu egitimin toplumsal kutup-
lasmaya yol acacagini ileri stiren Illich (1985, ss.17-18), okullarin esitsizligi ortadan
kaldiracagi varsayimini kabul etmemektedir:

Egitimde firsat esitligi, gercekten hem arzulanir hem de wygulanabilir bir amagctir;
ama bunu zorunlu 6gretime denk saymak, kurtulusu kilise ile karistirmakla ayn sey-
dir. Okul, cagdas isci sinifinun diinya dini durumunu almistir ve teknolojik cagin
yoksullarina bos yere kurtulus vaadinde bulunmaktadir. Ne var ki bu durum, ulus-
devleti ve onu benimsemis, boylece de vatandasiarin birbiri ardina dizilen diploma-
lar icin ogretim basamaklarini hrmanmaya mahbkilm etmistir. Bunun, eskilerin bag-
lama térenleri ve dinsel yiikselis ayinlerinden pek fark: yoktur.

Illich (1985)e gore okul, toplumun kaynaklarint har vurup harman savurmak-
ta, okulla is arasinda herhangi bir iliski kuramamakta, diploma tizerine kurulu bir
ayrimceiligr kurumsallastirmaktadir. Okul, okula katilanlari sahiplenir ve bu bag-
lamda 6gretmene cesitli roller bicerek gorevini yerine getirmeye calisir. Bir bekci
olarak dgretmen, “Ogrencilerini bir dolambag ayininden geciren bir téren diizen-
leyicisi gibi davranir.” Ahlake¢t olarak ise ana babanin, Tanrt ya da devletin yerine
gecerek “Yalniz okulda degil, serbest olarak toplum icinde neyin dogru neyin yan-
lis oldugunu asilar.” Terapist olarak ise 6grencinin gelismesine yardim etmek ama-
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cyla onun 6zel yasamina girmeyi, kendine bir hak olarak goriir. Illich (1985, ss.56-
57)e gore okul bir isletmedir ve 6gretim programint pazarlar:

Hemen her okulun égretim programinin saptanmasina sézde bilimsel bir arastirma
ile ise girisilir, egitim miibendisleri basari icin gerekli alet ve edevati saptariar. Tabii
biitce ve tabularin belirledigi cerceve icerisinde... Dagitimct 6gretmen, biten tiriinti
tiiketici-Ggrenciye sunar. Onlarin tepkileri de gelecek modelin tasarimi icin veri sag-
lar, 6rnegin “siifsiz egitim”, “6grenci merkezli egitim”, “grup egitimi’, “gorsel-igitsel”
ve “konu merkezli” egitimler boyle dogar.

Modern okulun yanlis varsayimlar ve retorikler tizerine kurulu oldugunu soyle-
yen Illich (1985), her yil birbiri pesine kenara atilan, yayimci ve yazarlaria para
kazandiran ve her zaman tartisma yaratan ders kitaplart dolandiriciligt da bu okul
sisteminin tizerine oturtulur. Ona gore okul, modern ¢cagin kokusan kiltiriintin ve
modernligin kilisesine dontismiuistiir. Yazar, okulun durumunu soyle ifade eder:
“Dunyevi, bilimsel ve olim-tanimaz nitelikleriyle okul, gliniimiiz diistincesinin bir
parcasidir.” Ona gore, “Bilim, okulda 6gretilenlerle tanimlanirken 6gretilenler de
s6zim ona bilimsel arastirma ile tanimlanir. Omiir biter, okul bitmez. Okul, kapi-
larint kimsenin ytiziine kapamaz, her zaman bir olanak daha sunar: Yenileme egi-
timi, yetiskin egitimi, stirekli egitim...” (Illich, 1985, s.60). Illich (1985)’e gore okul-
lar, yeni bir diinya kilisesi olup, bu kilisenin endustrisi ve isleyisi, bilgi tizerine ku-
rulmustur. Insan yasaminda egemen hale gelen ve cogu zaman da yanlislarin 6g-
retildigi mekandir. Uretim ve tiiketim kiiltiirii, bu kiiltiiriin tirettigi yapay yasam bi-
¢imi, insanlart mutsuzlastirmaktadir. Ona gore, “Insanlar zorunlu okul uygulama-
sindan kurtulamadiklari stirece bu tiketim ¢ilginligindan da kurtulamazlar.” Mo-
dern zamanlarda insan, bir tiketim kolesi haline getirilmistir. Kapitalist toplumlar-
da okullar, en buiylik ve en yaygin isverenler durumuna dontismiis bulunmaktadir.

Egitim ve okula yonelik radikal elestiriler hangi temel noktada toplanmaktadir?

MODERNIZM, POSTMODERNIZM VE EGIiTiM

Diinya hakkindaki gortslerimiz, diinyayi algilayis bicimimizi sekillendirmektedir.
Diinya nasil olusmustur? Gercege nasil ulasabiliriz? Gercek diye bir sey var midir?
Her sey gorindigu gibi midir? Bu ve benzeri gortislere verilecek yanitlar tartisma-
lidir. Antik gortsler, gozlerimizle gordigiimiz dinya ile “ilahi” dinyayt birbirin-
den ayurt etmislerdir. Ortacag boyunca antik gorts, distincelerimize egemen ol-
mus, soylem ve eylemlere rehberlik etmistir. Ronesans ile birlikte geleneksel di-
stince bicimleri ve diinyaya iliskin bakis acilari da degismeye baslamis, bazi disu-
ntirler kendi gordiiklerine inanmaya baslamuslardir. Bu baglamda yukarida da s6-
zU edilen bazi dogrulara ulasmak icin kanitlarin gerekli oldugunu ileri sirmusler,
buna paralel olarak da bazi yontemlerin gelistirilmesinin yeterli olduguna inanma-
ya baslamislardir. Baska bir ifade ile inanclarin ve geleneklerin yerini rasyonalite
ve bilimsel yontem almaya baslamistir. Akil ve yontem ile insanliga mitkemmel bir
gelecek ve diinya vaat edilmeye baslanilmistir. Doganin kontrol altina alinmast ve
insanligin yasam standardinin ytikseltilmesi icin bilimsel yontemin yardimiyla tek-
nolojinin gelistirilmesi zorunlu gortilmustir. Fakat ulasilan “gercegi” felsefeciler
sorgulamaya baslayarak, insanligin bir felakete ve sefalete stirtiklendigini, moder-
nite ve bilim adi altinda insanlarin ve toplumlarin tek boyuta indirgendigini, insan
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Ulusculuk, tek bir politik
toplulugun parcasi olma
duygusunu yaratan bir
simgeler ve inanclar
kiimesidir.
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ve sosyal yasami yalnizca olgularla aciklamanin olanakli olmadig: savini ileri str-
meye baslamislardir.

Postmodernizim, genel olarak moderniteye bir tepkidir. Modernitenin biitiin
kurumlariyla birlikte insanligin ilerlemesini saglayacagia ve mutlu kilacagina ilis-
kin giivene karsin, postmodernite bir proje olarak modernitenin bunu tek basina
gerceklestiremeyecegini ileri stirer. Modernizmin, hayatimizi donustiirict bir ta-
kim degisimlerde rol oynamasina karsin, postmodernite daha ¢ok 20. ytizyilda 6ne
cikan, ulusculuk, totalitarizm, teknokrasi, tiiketimcilik, modern savaslar gibi mo-
derniteden dogan sonuglara bakmakta ve bunlarin sosyal yasamimiza etkilerini
sorgulamaktadir. Giddens (2005, s.419)’e gore; totalitarizm, bir toplumdaki butiin
kurumlarin tek bir merkezden ve tek bir kisinin liderliginde toplanmasina gonder-
mede bulunan bir kavramdir. Teknokrasi ve tiiketimcilik ise, kapitalist bir toplum-
da yonetimin teknik uzmanlara birakilmast ve toplumun ise bir tilketim batagina
itilmesi anlamina gelmektedir. Postmodernite ile modernite; bilgi ve gercek nedir?
sorusuna farkli yanitlar vermekte, bu ise sorunun belki de en 6nemli kismint olus-
turmaktadir. Postmodern acidan gercek, insanlarin tizerinde bir uzlasmaya vardigi
bir sey ya da ise yarayandir. Hatta tek bir gercegin olmadigt birden ¢cok gercekten
soz edilebilir. Postmodernistler; gercekligi geleneksel ve idealize edilmis dogruyu
reddedip onun yerine dinamik, zaman, mekan ve bakis acisiyla baglantili olarak
degisen bir olgu olarak kabul etme egilimindedirler. Postmodern diistince egitim
acisindan degerlendirildiginde bazi temel ozellikleri soyle ifade edilebilir (Hlynka
ve Yeaman, 1992):

e Bakis acilart, anlamlar, yontemler ve degerlerin cokluguna baglilik,

e Soylenenin tam tersi ironik anlamlarin, alternatif yorumlarin arastirilmast ve

takdir edilmesi

e Her seyi aciklama niyetinde olan buylk anlatilarin elestirilmesi veya bunla-

ra stiphe ile yaklasilmasi,

e Bakis acilarinin ve bilgiye ulasma yontemlerinin ¢coklugundan dolay: birden

cok gercegin oldugunun kabul edilmesi.

Buna gore postmodern bir 6gretmen; kavramlari, fikirleri hedefleri bir metin
olarak gorir ve her metnin yoruma acik oldugunu bilir; metinlerdeki karsiliklt zit-
liklart arar (iyi kotd, ilerleme gelenek, bilim efsane, sevgi nefret, erkek kadin, ger-
cek kurgu gibi). Ayrica postmodern bir 6gretmen, zitliklarin gercek olmadigini
gostererek, lizerinde calistigt metnin yapisini bozmaya calisir; mevcut olmayan
metinleri ve temsil edilmeyen gruplari belirler ve ortaya koymaya calisir.

Postmodern bir dgretmenin temel 6zellikleri nelerdir?

BASARILI BiR EGiTiM VE OKUL SiSTEMIiNIiN
OZELLIKLERI

Tiirkiye'de egitim ve okul, 1860’lardan beri tartisila gelen bir konu olmustur. O
glinden bugline, egitim alaninda bircok toplantilar yapilmis, kurultay ve suralar
toplanmustir. Bitin bu toplantilardaki stirdirtilen tartismalarin temelinde egitim ve
okula iliskin anlamlarin, islevlerine gore yeniden insasi; basarili bir egitim ve okul
sisteminin nasil insa edilecegi sorusu yer almustir.

Etkili okul, iyi okul, basarili okul kavramlart goreceli kavramlardir. Her egi-
tim ve okul sistemi, bu kavramlari farkli tanimlamakta ve anlamlar ytuklemekte-
dir. Bu kavramlar bazen de birbiri yerine kullanilmaktadir. Bununla birlikte aras-
tirma bulgulari, bu okullarin bazi ortak ¢zelliklere sahip oldugunu gostermekte-
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dir. Etkili okullar daha cok okul ve 6grenci basarilarinin sonucuna vurgu yapar-
ken iyi ve basarili okullar cocuklarin cok yonli entelektiel yonlerden gelisimini
one cikarmaktadir.

Arastirmalar, ¢agcil egitim sistemlerinin bircok problemle karst karstya oldugu-
nu, bunun Ustesinden gelinmesi icin ulusal ve yerel diizeyde stratejilerin gelistiril-
mesi gerektigini ileri sirmektedir. Turk Egitim Sistemi’ndeki reform calismalari, te-
melde okullarin ve dgrencilerin basarili olmast icin bir altyapi olusturma hedefine
dontktir. Bununla birlikte ulusal politikalarin basartya ulasabilmesi icin okulun
yeniden yapilandirilmast gerekmektedir. Bu anlamda her egitim reformunun temel
uygulama birimi okuldur. Tirkiye’de egitim, okullardan bozulmaya ve yozlasma-
ya baslamustir. Yine okullardan dizelecektir.

Son yillarda ulusal ve uluslararast arastirma bulgulari, egemen kapitalist sistem
icinde egitim ve okulun anlamini ve bu anlamin tizerine insa edilecek basarili bir
sitemin Ozelliklerine iliskin genel bir cerceveyi ortaya koymaktadir. Her okul ve
egitim sistemi bu genel cerceveyi kendi baglaminda elestirel bir gozle degerlendir-
meli ve kendi var olan durumuna uyarlamalidir.

Okul Sistemi ve Liderlik

Egitime ve okula iliskin anlamlarin yeniden insasi tartismalarinda; okul sistemi ve
liderlik temel stireclerdir. Bu stirecler icinde; okul sistemine iliskin politikalar, okul
yonetim stirecleri ve okul yoneticisinin liderlik ¢zellikleri egitim ve okula iliskin
anlamlarin yeniden insasinda merkezi stirecler olarak tanimlanmaktadir. Bu stirec-
lerin bazi ozellikleri sunlardir (Balci, 2001; Alton, 1996; Anspaugh, 1995; Bamburg
ve Andrews, 1991; Balct, 2001; Sisman, 2005):

Okul Sistemine Iliskin Politikalar

e Herkes tarafindan kabul edilen acik ve seffaf egitim politikalar1 vardir.

e Egitim calisanlari, politikacilarinin destegini alacak tutum ve davranislar
sergilerler.

e Egitimde mikemmeli gerceklestirmenin olanakli olduguna inanilir.

Okul Yonetimi Stireci

e Okul amaclari, acik ve seffaftir.

e Okul merkezli karar verilir; 6gretmenler etkinliklere katidir ve sorumluluk
alir.

e Gelecek merkezli, basarili akademik ve ogretimsel liderlik s6z konusudur.

e Degisme ve yenilesmeye yonelim vardir.

e Ortaklasa planlama ve is birligi temeldir ve buna bagli olarak performansi
izlenir ve degerlendirilir.

e Okul calisanlarinda mesai kavrami yoktur; okul calisanlari, gorevlerine ve
okula buytik zaman ayirirlar.

Okul Yoneticisinin Liderlik Ozellikleri

e Okul yoneticisi, bir 6gretim lideridir.

e Okul calisanlarin karara katilma ve sorumluluk tstlenmenin sosyal bir dav-
ranis olarak benimsenmesini saglar.

e Acik kurallar koyar ve bu kurallart uygular.

e Okul calisanlarinin ve 6grencilerin giidiillenmeleri icin stratejiler gelistirilir,
ogrenci katilimina ve sorumluluk tstlenilmesine 6nem verir.

e Okul calisanlarin is doyumunun artmasini saglar.
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e Basari tizerinde yogunlasir ve temel amaclari degerlendirir.

e Okul calisanlarinin mesleki yonden kendilerini stirekli yenileyen ve yasam
boyu 6grenmeyi icsellestiren kisiler olmasini saglar.

e Zamanini gozleyerek ve 6greterek harcar.

e Temsil yetenegine sahiptir.

o Ogretim kadrosuna inanir ve giivenir.

o Ogretmenlerden yiiksek diizeyde beklentileri olup bunu kendilerine iletir.

e Duruma gore liderlik stili belirler.

o Ust yonetimin destegine sahiptir.

e Program gelistirme tizerinde yogunlasir.

e Toplumun ve okul yonetim kurulunun destegine sahiptir.

e Ogretmenlerin zamanlarint olabildigince égretime ayirmalarini saglar.

e Okulun en 6nemli islevinin dgrenmeyi saglamak oldugunu herkese aciklar.

Ogrenme-Ogretme Siireci

Basarili okullar; dnceden acik amaclar belirlerler ve 6grencilere temel becerileri
kazandirma tizerinde yogunlasirlar. Bilissel 6grenme ve 6grenmenin transferi Gize-
rinde yogunlasirlar. Programin icerigini yapilandirir, amac ve icerigi dizenlerler.
Sinifta gecen zamanin cogunu dgrenmeye ayirirlar. Ogrencilerin énceki bilgilerini
kullanirlar. Ogrencilere sik soru sorarlar. Sorulara yanit olusturabilmeleri icin 6g-
rencilere yeterli zaman verirler. Yeni bir icerik sunduktan sonra uygulamalara yer
verirler. Bir asama ogrenilmeden digerine gecmezler. Degerlendirme yapar ve ge-
ri bildirim alirlar. Bitiin 6grencilerin okulun ve 6grenmenin amaclarinin farkinda
olmasini saglarlar. Ogrenci gelisim ve basarisini diizenli bir bicimde dlcer ve de-
gerlendirirler. Ogrencilerin 6grenme kapasiteleriyle ilgili asilsiz én yargt ve bilgi-
lerden kacinrlar. Ogrencileri degisik lakaplarla damgalamaktan kacinirlar. Basari-
I1 okullar, bireysel ya da grup olarak 6grencilerle ilgili asgari diizeyde kabul edile-
bilir amac ve standartlar belirlerler. Grup calismalarina 6nem verir, kiiciik 6gren-
me liniteleri tizerinde yogunlasirlar. Ogrencileri belirlenen standartlari gerceklestir-
meye ikna ederler. Olabildigince ¢grenciler arasinda heterojen gruplar olusturarak
is birligine dayali 6grenmeye 6nem verirler. Farkli 6grencilerin farkli alanlarda ve
konularda daha iyi olabilecekleri inancint yerlestirir, 6grencilerin birbirlerinin
tirtinlerini gdrmelerine firsat saglarlar. Ogrenciler arasinda dostluk ve arkadaslik
iliskilerinin gelismesini desteklerler. Ogrencilerin 6grenmeye aktif bir bicimde ka-
tldigr siif atmosferi olustururlar. Ogrencilere geri bildirim verirken baska 6gren-
cilerle ve onlarin puanlar ile karsilastirmak yerine, onlara stirekli bir gelisim icin-
de olduklar: hissini verirler. Ogrencilere geri bildirim verirken yararl bilgiler tize-
rinde durur, basarisizligi degerlendirmezler. Gerektiginde ge¢ 6grenen Ogrenciler
icin ekstra zaman ayirabilirler. Bir 6grenci, bir agciklama ya da gosteriyi anlamadi-
ginda onu tekrar etme yerine olabildigince farkli bir yolla tekrar anlatirlar. Ogren-
ciler icin iyi bir model olurlar. Ogrenciler arasindaki bireysel ve kiiltiirel farklilik-
larin farkindadirlar. Basarili bir egitim ve okul sistemi kurmaya yonelik 6grenme
ogretme sirecinde degisen anlamlar yeni bir paradigmay: tanimlamaktadir. Bu
baglamda 6zellikle 6grenme Ogretme stirecinde amaclar ve degerlendirme tizerine
odaklanan bu paradigma degisikliginin ozelliklerinden bazilari sunlardir (Lezotto,
1991; Purkey ve Smith, 1983; Rowan, 1983; Sisman, 2005):
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Amacglar

e Egitim sisteminin amaclariyla ile toplumun gelecegi arasinda stratejik bir ilis-
ki kurulmustur.

e Okulda her diizeyle ilgili 6gretim amaclart acikca belirlenmistir ve bu amaclar
okulun genel amaclarini yansitir, temel becerilerin kazandiridmasini saglar.

e Ogretim amaclartyla ilgili standartlar biitiin 6grenciler icin aynidir.

o Ogretim kadrosu, dgretimle ilgili amaclardaki déncelikleri bilir ve kabul eder.

o Ogrencilerle ilgili amaclarin gerceklesmesine iliskin kayitlar tutulur.

o Ogrencilerin kisisel ve akademik gelisimleri amaclar baglaminda diizenli
olarak izlenir ve raporlastirir.

e Ogrencilerin 6grenme giicliikleri erken belirlenir ve dnlemler alinir, egitim-
le ilgili her konuda stratejiler gelistirilir.

Degerlendirme

e Ogrencilerin siralanip basarisiz diye nitelendirildigi bir yap1 yerine 6grenci-
lerin basarili olacaklarina dair tam inang¢ vardir.

e Degerlendirmelerden elde edilen bilgi, 6gretim programinin gelistirilmesi
icin kullanilir,

e Test programlart, 6grencileri secmek ve diizeylerine gore siralamak icin de-
gil, ogrenmeleri teshis etmek icin yapulir.

e Yetenege gore gruplamadan 6te, esnek ve heterojen gruplama kullanilir.

e Akademik rekabete itibar edilmez; birlikte 6grenme ve giidileme icin bir
arac olarak gortilur.

o Ogrenciler arasinda akademik tabakalasma en alt diizeydedir.

Ogretmen Davranislar

Basarili bir egitim sisteminin en énemli dgelerinden biri, dgretmendir. Ogretmenin
niteligi ile sistemin basarist arasinda olumlu bir iliski vardir. Basarili ve etkili okul-
lar Gizerinde yapilan arastirmalar bu okullarin bazi ortak 6zelliklere sahip oldugu-
nu gostermektedir. Etkili okullar, okulu bir yasama alani olarak gortr ve okul kad-
rosu arasinda giivene dayali, dostane, destekleyici iliskiler vardir. Basarili okullar-
da; buttin calisanlar kendilerini mesleki yonden stirekli gelistirme ¢abast icindedir-
ler ve st dizeyde bir sorumluluk duygusuna sahiptirler. Okul is birligine dayali
olarak yonetilir. Takim calismasi esastir. Ogretmenler, is birligine dayali birlikte
planlamaya 6nem verirler ve smniflarini etkili bir sekilde yonetirler. Okulda pozitif
bir calisma ve 6grenme iklimi vardir. Bitiin okul toplumunun Uyeleri, 6grenci ba-
sarisina iliskin ylksek beklentilere sahiptirler ve biitlin 6grencilerin 6grenebilece-
gine ve basarili olabilecegine inanirlar; bireysel yeteneklerini tanima ve gelistirme-
de ogrencilere yardim ederler. Ev 6devlerinden yararlanirlar ve bu konuda 6nce-
den planlama yaparlar (Purkey ve Smith, 1983).

Okul iklimi

Okul iklimi 6grencilerin, 6gretmenlerin, okul yoneticilerinin okulda calisan diger
isgorenlerin kisaca okul toplumunu olusturan bitiin bireylerin davranis ve tutum-
larin1 etkileyen bir stirectir. Bu stirecte egitim sisteminin genel amaclari, toplumsal-
lasma ve kiltirlenmeye iliskin amaclar ve 6grencilerin akademik ve sosyal davra-
nislart sekillendirilir. Biitiin bu nedenler olumlu okul kulttrtint, basarili bir egitim
ve okul sistemine iliskin bir sistemin kurulmasina yonelik amaclarin yeniden insa-
sinda stratejik bir degisken olarak yapilandirir. Olumlu okul iklimine sahip okulla-
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rin ortak ozellikleri soyle 6zetlenebilir (Hoy ve Tarter, 1997a, 1997b; Hoy ve Sabo,
1998; Sergiovanni, 2006; Turan, 2002):

e Okulun varlik nedeni ve amaclari herkes tarafindan bilinir.

e Okulda diizen ve disiplinle ilgili acik politikalar ve uygulamalar vardir.

e Okulda disiplin sorunlari daha azdur.

e Okulda saldirganlik ve yikicilik yoktur.

e Okula 6grencilerin devam orani yiiksektir.

o Ogrenci ve dgretmen morali yiiksektir.

o Ogrenmeler arasinda bir uyum vardir.

o Ogrenci basarsi yiiksektir.

e Okulu sahiplenme duygusu ytiksek dizeydedir.

e Herkes birbirine giivenir, hi¢ kimse sorumluluktan kacmaz.

e Herkes hep birlikte okulun iyiligi icin calisir.

o Ogrencilerin yiireklendirildigi iyimser bir ortam vardir.

e Herkes okulda sorun ¢dzme silirecine katilir.

e Herkes birbirine dostca davranir ve birbirini korur.

e Okulun yaptiklari, aile ve ¢evre tarafindan da desteklenir.

Okul Gevre lliskileri
Okul, toplumun bir parcasidir. Hatta toplumun kendisidir. Toplumdan bagimsiz
okulun yasaminit stirdiirmesi olanakli degildir. Bir bakis acisina gore okul, bir top-
luluktur ve toplumun merkezinde yer alir. Bu bakimdan okulun basarisi, velilerin
destegi ile olanaklidir. Egitim politikacilart basarili okul ve egitim sistemleri icin
toplumun ve velilerin destegini almak zorundadir. Basarili okul ve egitim sistem-
lerin okul cevre iliskisinde sahip oldugu politikalarin bazilar asagida belirtilmistir
(Sisman, 2005):
e Toplumla iliskiler konusunda acik yontemler gelistirilir.
e Okul toplumunun biitiin tyeleri icin olumlu bir okul atmosferi ve cevresi
olusturulur.
e Toplumun okula ve karar stirecine katilimina yer veren bir 6rgtit yapist olus-
turulur.
e Toplumun okula dontk saglayabilecegi kaynak ve hizmetler belirlenir.
e Okul dostu veli, veli dostu okul olusturulur; okul aile iliskileri en tist seviye-
dedir ve aileler okula maddi ve manevi katkida bulunur.
e Aile katilimi ile okulda bilgi ve gli¢c paylasilir.
e Aileler okulda karar stirecine katilir.
e Aileler 0gretim stirecinin bir parcasi olurlar.

SONUG

Egitim ve okula iliskin radikal elestirilerin ge¢misi uzun yilara dayanmaktadir. Bu-
nunla birlikte egitim ve okula iliskin radikal elestiriler, 19. ve 20. yiizyilda popiiler
olmustur. Okulun otoriter bir sosyallesme aract oldugunu ileri stiren radikal dusu-
nirler, elestirilerini kitle egitimine ve devlet okullarina yoneltmislerdir. Onlara go-
re okul, egemen sosyal yap1 tarafindan desteklenen birer sosyal kurum olup bu-
tin adaletsizlik ve esitsizliklerin kurumsallasmas: ve stirdiirilmesinde ¢nemli bir
aractir.

Okula iliskin alternatif yaklasimlar, okula iliskin bakis acilarimizi tamamen de-
gistirmemiz, cagcil okulun ideolojik bilesenler olarak adlandirilan ekonomizm,
materyalizm ve kitlesel medyanin tehdidi altinda oldugunun bilincinde olunmasi
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geregi Uzerinde durmaktadir. Okullar, birer umut, demokratik direnis ve kendi 6z
bilincinin farkinda olma yerleridir. Yeni okul, bazi gruplarin digerleri tizerinde im-
tiyaz kurma alani degil, diyaloga dayali 6zgtir bir diinya ve toplum olusturma he-
defi tizerine yeniden insa edilmelidir. Bu baglamda distintldiginde, okulun
amaclari, degisime, 6zgiir soylem ve harekete olanak saglayacak durumlar tizerin-
de odaklanmalidir.

Egitimciler en azindan, daha insani bir okul ve gelecek icin asagidaki bazi ba-
sit Onerileri dikkate alabilirler (Duncan, 2002):

e Bu diinyada bir sosyolog ve felsefeci olarak calis.

e Acik ve seffaf kurumlar olusturmak icin caba sarf et, hosgoriiyti yasam bici-

mine dontstir ve uygula.

e Hosgoruyu ogret.

e Kendi gelecegini belirleme ve bagimsiz distinebilmeyi tesvik et.

e Ogrencilerine kendilerine giivenmelerini sagla.

e Ogrenmenin bir parcast olarak insani iligkileri insa et.

e Birbirinizi sevin ve birbirinize saygt gosterin.

e Cocuklarin geleceginin bize bagli oldugunu unutmayin, giicli ve cesaretli

olun.

Modern toplumda basarilt bir egitim sistemini ve okulu kurmak icin neler yapilabilir? 7 SIRA SiZDE

[
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Ozet

[N Postmodern egitim ve okulun ozelliklerini tartis-
AMACG

Egitimin ve okulun islevlerini aciklamalk mak

Felsefi ve sosyolojik acidan okulun temel islevi; - o
birevi dredirlest bitevin icind i Postmodern diistince egitim ve okul acisindan

freyt ozguriestirme ve bireyin iginde yasadigi degerlendirildiginde bazi temel 6zellikler soyle
ifade edilebilir:

e Bakis acilari, anlamlar, yontemler ve degerle-

toplumun degerleri basta olmak tzere, yetenek,
beceri, tutum ve olumlu kabul edilen davranisla-

rin ¢ok yonli iyilestirilmesi tizerine yapilandiri-
Fox ¥y yies yap rin cokluguna baglilik,

lir. Okul araciligryla bireyin kendini gerceklestir- L .
 kesf i : iderins 1.‘ ) e [Ironik anlamlarin, alternatif yorumlarin aras-
mesi, kesfetmesi ve sosyal yeteneklerini gelistir- i ) )
¢ vay selis tirilmasi ve takdir edilmesi,

mesi beklenir. Kuskusuz her toplum egitime ve . o s
) - ) e Herseyi aciklama niyetinde olan buiytik anla-

okula farkli islevler yikleyebilir. Bu islevler ba- o )
tilanlarin elestirilmesi,
zen pedagojik bazen de ideolojik olabilmektedir. o .
e Bakis acilarinin ve bilgiye ulasma yontemle-

rinin ¢oklugundan dolay: birden ¢ok gerce-

SO Egitim ve okulun anlamina yonelik elestirileri . N . .

AMAG gin oldugunun kabul edilmesi.
aciklamak

Egitim ve okulun anlamina yonelik elestiriler; o L L
‘ N i ) N Basaril bir egitim sisteminin ozelliklerini deger-
kitlesel egitim anlayisina, okul sistemine, okulun AMAG )
1 | hareketlilik Slevi i ) lendirmek
toplumsal hareketlilik yaratma islevine, 6grenci-
P y s » 98 e Basarili okullar cocuklarin ¢ok yonli ente-
yi pasiflestirme stirecine yonelik elestiriler bas- R . L
lektiiel yonden gelisimini 6ne ¢cikarmalidir.
liklar altinda toplanabilir. Okul ve okulun islev- ST T . .
’ e Okul yonetimine iliskin politikalar, okul yo-
lerine yonelik elestirilerin basinda radikal peda- o . L .
. netimi strecleri ve okul yoneticisinin liderlik
goji olarak adlandirilan akim gelmekte olup bu B . . oo
o ozellikleri merkezi strecler olarak tanimlan-
ekole bagli dustntrler, elestirilerini yalnizca Id
malidir.
okul tzerine degil onunla yakindan iliskili olan
o 8 o _y ) s e Basarili okullar; 6nceden acik amaclar belir-
cocuk yetistirme bicimleri ve aile kurumunun ) » . .
lemeli ve o6grencilere temel becerileri kazan-
orgtitlenis bicimine de yoneltmektedirler. Bu L .
dirma tzerine yogunlasmalidir.
elestiriler icinde Illich, okulsuz toplum modeliy- L L
T o e Ogretmen davranslart, okul iklimi ve okul
le elestirilerini alternatif bir yapida somutlastiran . . . o
T cevre iliskilerine de 6nem verilmelidir.
bir distintrdir.
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Kendimizi Sinayalim

1. Asagidakilerden hangisi egitim alanina eserleriyle
onemli katki saglayan distntrlerden biri degildir?
a. Karl Marx
Friedrich Engels
Emile Durkheim
Max Weber
Antony Giddens

o a0 T

2. Egitimi, egemen siniflarin ¢ikarlarina hizmet eden
bir arac olarak tanimlayan distinir kimdir?
a. Emile Durkheim
Max Weber
Auguste Comte
George Herbert Mead
Karl Marx

o a0 T

3. Asagidakilerden hangisi egitimin toplum yéniinden
sosyal islevlerinden biri degildir?
a. Sosyal butiinlesme
Nitelikli is gliciiniin yetistirilmesi
Sosyal esitlik

Insan kaynaklarinin secilmesi

o a0 T

Sosyal hareketlilik

4. “Bireyler istemedikleri mesleklere zorla yoneltilmek-
te, sanayinin ve toplumun gereksinme duydugu mes-
leklerin propagandas: yapilmakta, bu meslekleri edin-
meleri igin cocuklar bir dizi teste tabi tutulmaktadir.
Oysaki bu testlerin neyi ne kadar élctiikleri oldukca tar-
tistlan bir konudur” biciminde yapilan elestiri, egitimin
ve okulun hangi anlamina yonelik bir elestiridir?
a. Kitlesel egitimin radikal elestirisi
b. Okul sistemine yonelik elestiri
c. Okulun toplumsal hareketlilik yaratma islevine
yonelik elestiri
d. Okul ve bankaci egitim elestirisi
Alternatif bir yapt olarak okulsuz toplum elesti-

risi

5. Asagidakilerden hangisi egitimin uluslararasi yon-
den ekonomik bir islevi degildir?

Uluslararast yarisma

Ekonomik is birligi

Mesleki egitim

Cevrenin korunmasi

o a0 T

Bilginin paylasilmasi

6. Asagidakilerden hangisi egitimin islevlerinden biri
degildir?

a. Ekonomik

b. Sosyal
c. Siyasal
d. Dini

e. Egitsel

7. Okulu politik sdylem ve elestiri yeri olarak tanimla-

yan islev asagidakilerden hangisidir?

a. Politik

b. Ekonomik
c. Kiultirel

d. Egitsel

e. Sosyal

8. Okulu uluslararast dayanisma ve dostluk yeri olarak
tanimlayan islev asagidakilerden hangisidir?

a. Politik

b. Ekonomik
c. Kiltirel

d. Egitsel

e. Sosyal

9. Asagidakilerden hangisi okula yonelik radikal elesti-
rilerden en cok bilinenidir?
a. Elestirel teori
Okulsuz toplum
Zorunlu egitim

Parasiz egitim

o a0 T

Postmodern egitim

10. Asagidakilerden hangisi basarili okul miidiiri 6zel-
liklerinden biri degildir?

a. Bir ogretim lideridir
Acik kurallar koyar ve bu kurallart uygular
Temsil yetenegine sahiptir

Mevzuata baghdir

o a0 T

Program gelistirme tizerinde yogunlasir



90 Egitim Felsefesi

Okuma Pargasi

Ortadégretime Gegis Sistemi Uzerine Bazi
Miilahazalar

Zamanla dershaneler okullarin 6niine gecmeye, ilkog-
retim kurumlarimizdaki egitim-6gretim onemini yitir-
meye, 8. sinifin sonunda diizenlenen OKS'yi kazanmak
da dgrencilerimizin tek hedefi hiline gelmeye basladi.
Tum bu sebeplerle de OKS varligini stirdiirtirken egiti-
mi iyilestirme adina yapilan biitiin ¢alismalarin kalict
bir etkisinin olmadig: da acik bir sekilde ortaya cikti.
Dolayistyla ilkogretimden yiiksekdgretimin sonuna ka-
dar 16 y1l stiren egitim 6gretim siirecinin tam orta yerin-
de, 8inci siifin sonunda yapilan hem ilk sekiz yillik te-
mel egitim donemini bloke eden hem de sonraki orta-
ogretim ve yiksekogretimi de iceren donem icin belir-
leyici unsur ve esik haline gelen OKS’nin masaya yati-
rilmast bir zorunluluk olmustu. Iste egitim sistemimizi
derinden etkileyen ve basta miifredat yenileme olmak
uzere, egitimi iyilestirme adina yapilan bircok calisma-
y1 da adeta anlamsiz kilan bu problematik cercevesinde
yeni Ortadgretime Gegis Sistemi gelistirildi.

Yeni sisteme gore fen ve anadolu liselerine giriste tek
belirleyici 6lctit olan OKS kaldirilmistir. Basarinin, yak-
lasik iki saat stiren tek oturumluk bir sinavla belirlen-
mesi, ilkogretimin 6zellikle 6, 7 ve 8’inci siniflarinda
gerceklestirilen egitim ve ¢gretimin ihmal edilmesine
yol acmaktaydi. Yeni sistemle birlikte 6grencilerin il-
kogretim sonundaki performanst; 6, 7 ve 8inci sinifla-
rin sonunda miifredat odakli sinavlarla belirlenecek ve
bu sekilde 6grencilerin bilhassa okuluna ve derslerine
oOnem vermesi saglanmis olacaktir. Ortadgretime gecis-
te esas alinacak toplam puan hesaplanirken okuldaki
biitiin derslerden alinan basari puanlart yaninda, ayrica
ogrencilerin okula uyumu, 6z bakimi, kendini tanimast,
etkili iletisimi, sosyal etkilesimi ve deger bilinci, sorun
cozmesi, sosyal faaliyetlere katilimi, takim calismast ve
sorumluluk, verimli ¢alisma ve ¢evre duyarliligt gibi
davranis nitelikleri de dikkate alinacaktir. Buna gore 6,
7 ve &inci siiflarin sonunda bu smiflar icin mufredat
odakli sinavlardan elde edilen puanlarin ytizde 701, 6g-
rencilerin okuldaki yilsonu basari puanlarinin ytzde
25’i ve belirlenen davranis olctitlerine dayal: olarak el-
de edilen davranis puanmnin yizde 5’i toplanarak 6g-
renci hakkinda, sadece anlik bir performansa dayali de-
gil genis bir zaman dilimine ve tretilen cok boyutlu bir
performans gostergesine dayali olarak her smif icin pua-

nt bulunacaktir. Ayrica bu tg¢ siniftaki performansa da-

yali olarak elde edilecek sinif puanlarindan 6. sinifin
yuzde 25’1, 7'nci smifin ylizde 35’i ve 8inci sinifin da
yizde 40’1t alinarak Ortadgretime Yerlestirme Puani el-
de edilecektir. Bu sekilde olusturulan yeni sistemde
ogrencilerin, t¢ yil boyunca motivasyonlarinin devam
etmesi ve temel egitim niteligi tasiyan ilkogretim egiti-
minin ruhuna uygun bir sekilde biitiin derslerin 6nem-
senmesi saglanacaktr. Ayrica 6, 7 ve 8'inci siniflarin
sonunda diizenlenecek olan mufredat odakli merkezi
sinavlarda yabanct dilden de soru sorulmast, tlkemiz-
de hep elestiri konusu olan yabanci dil egitiminin ni-
teliginin yikseltilmesi adina basli basina bir adim tes-
kil edecektir.

Yeni sistemin hayata gecmesiyle birlikte ilkogretimin
adeta rontgeni cekilmis olacaktr. Boylece, ilkogretim-
de bundan sonra yapilacak butin iyilestirme calismala-
11 igin yeni sistem sayesinde c¢ok yonlt ve ayrintii bir
veri tabani Uretilmis olacaktir. Yillardan beri 6lcmeden
gelistirmeye calisilan alanlarda, bundan boyle yapila-
cak iyilestirme calismalari, genellemelerle degil cok
yonli saptamalara dayali olarak daha bilingli bir sekil-
de yurutilecektir. Dolayisiyla yeni Ortadgretime Gecis
Sistemi ile birlikte bakanlik bir anlamda kendi kendini
mercek altina alacak bir mekanizma gelistirmis oldu.
Egitim sistemimizin en sorunlu 6zelliklerinden biri de
sistemin her boyutunda ‘hesap verebilirlik’ mekanizma-
sinin disiik olmasi ve hatta bazi uygulamalar icin bu
durumun hi¢ s6z konusu olmamasidir. Ornegin; verimi
ve basarist disik bir 6gretmenin ve okul yoneticisinin,
bu eksikliklerinden dolayt herhangi bir yaptirim veya
baska bir davranisla karsilasmast s6z konusu degildir.
Boyle bir isleyisin ve kiiltiirin olmamasi nedeniyle sim-
diye kadar OKS gibi merkezi sinavlarda ¢grencilerin
yasadiklart basarisizlik, genelde 6grencilerin devam et-
tikleri okulla veya dogrudan ogretmenleri ile iliskilen-
dirilmemistir. Ctinki OKS basarisi gercekten de Ogret-
menle ve okulla pek fazla iliskili degildi. Yeni sistemle
birlikte 6grencilerin basarisi ya da basarisizligt, dncelik-
le akla 6gretmenlerini ve okulunu getirecektir. Clinki
yeni sistemde 6grencinin basarisinin degerlendirilme-
sinde temel olcttler, okulda verilen mufredata dayali
egitim ogretimle ve ogretmenin niteligiyle cok yakin-
dan ilgilidir. Yeni Ortadgretime Gegis Sistemi'ni, sartla-
r1 iyilestirme anlaminda simdiye kadar yapilan okul,

derslik ve 6gretmen sayisindaki artis, bitce ve teknolo-
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jik altyapidaki iyilesme gibi calismalarla bir tutmamak
gerekir. Yeni sistemin bir ruhu ve felsefesi bulunmakta-
dir. Sinirlart ve cercevesi cok acik olarak belirlenmis-
tir. Temennileri degil, gerceklesmesi kesin olan amac-
lart iceren bir yapiya sahiptir. Ayrica yeni sistemle or-
taya konan amaclarin gerceklesip gerceklesmeyecegi
test edilebilir niteliktedir. Bu nedenle yeni sistemi,
basta egitimciler olmak tizere kamuoyunun daha 6zen-
li bir sekilde ele almasi gerekir. Bu arada yeni sistemin
daha fazla anlatilmasina gereksinme duyuldugu orta-
dadir. Ancak yeni sistem kamuoyuna yukarida érnek
verdigimiz iyilestirme c¢alismalarindan birini tanitir gi-
bi yiizeysel tanitim odakli bilgilendirmelerle degil, da-
ha derin, felsefi ve bilimsel temeli olan ac¢iklamalarla

anlatilmalidir.

OKS’nin, dershanelerin 6grencinin hayatinda belirleyici
unsur haline gelmesine yol acarak okullarimizi ikinci
plana attig1, mifredat: bilhassa bazi boyutlarini tama-
men yok sayarak bloke ettigi, sekiz yilin sonunda iki
saatlik bir zaman dilimine sikistirildig: icin 6grenciler
tzerinde mithis bir stres yarattigi dogru degil midir?
Yeni gelistirilen Ortadgretime Gegis Sisteminin 6gren-
cilerin performansinin ¢cok boyutlu olarak stirece yayil-
mis bir sekilde degerlendirilmesini saglayacagi, anlik
degerlendirmenin yarattigt stresi parcalara bolerek azal-
tacagt, okulu 6grencinin nezdinde belirleyici unsur ha-
line getirecegi yanlis midir? Sonug¢ olarak hem ilgili ve
yetkili kisiler hem de kamuoyu bilmedir ki yaklasik 30
yil aradan sonra Ozellikle temel egitimi bloke eden,
okulun ve 6gretmenin 6grencinin basarisinda belirleyi-
ci roltint azaltan OKS'nin kaldirillarak yeni Ortadgreti-
me Gegis Sistemi’nin (OGES) getirilmesi, Turk egitim

sistemi acisindan yeni bir dontim noktasidir.

Kaynak: Yukaridaki metin; irfan Erdogan tarafindan
yazilan 12 Aralik 2007 tarihli Radikal Gazetesi'nden ki-

saltilarak alinmustir.

Kendimizi Sinayalim Yanit Anahtan

1.e Yanitiniz dogru degilse, “Giris” baslikli
bolimini gozden geciriniz.

2.e  Yanitiniz dogru degilse, “Giris” bolimini
gozden geciriniz.

3.b  Yanitiniz dogru degilse, “Egitimin ve Okulun
Islevleri” bolimiinii gozden geciriniz.

4.b  Yanitiniz dogru degilse, “Egitim ve Okulun
Anlamina Yonelik Radikal Elestiriler” bolimiint
gozden geciriniz.

5.¢  Yanitiniz dogru degilse, “Egitimin ve Okulun
Islevleri” bolimiini gozden geciriniz.

6.d  Yanitiniz dogru degilse, “Egitimin ve Okulun
Islevleri” bolimiinii  gozden geciriniz.

7.a  Yamtiniz dogru degilse, “Egitimin ve Okulun
Islevleri” boliimiinti gdzden gegiriniz.

8. ¢  Yamtiniz dogru degilse, “Egitimin ve Okulun
Islevleri” bolimiinti gdzden geciriniz.

9.b  Yanitiniz dogru degilse, “Egitim ve Okulun
Anlamina Yonelik Radikal Elestiriler” bolimiint
gbzden geciriniz.

10. d  Yantiniz dogru degilse, “Basarili Bir Egitim ve
Okul Sisteminin Ozellikleri” bolimiini gézden

geciriniz.

Sira Sizde Yanit Anahtan

Sira Sizde 1

Hayat performansi ve hayat dongisu ile egitimin isle-
vi arasinda dogrusal bir iliski vardir. Egitim sistemi ile
bireyin yasam tasarimi birbirini destekler nitelikte ol-
malidir. Bu baglamda, egitim ve okulunun bireyin ha-
yat tasarimina katkida bulunmasi, giindelik ve gelecek
yasaminda karsilasacagt sorunlarin istesinden gelebi-
lecek kalici problem ¢ozme becerileri kazandirmasi

beklenir.

Sira Sizde 2

Modern egitim ve okulun ekonomik, sosyal, politik,
kultirel ve egitsel olmak tizere bes temel islevi vardir.
Bu islevler bireysel, kurumsal, okulun ¢evresi, toplum
ve uluslararasi yonlerden bireyin ve toplumun gelisimi-

ne katki saglar.
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Sira Sizde 3

Egitime ve okula iliskin radikal elestiriler; modern okul
ve egitim sistemlerinin kapitalist diinya goriisiiniin mes-
rulastirildigy ve insant bir ara¢ durumuna distirdigii go-
ristin ileri stirmektedir. Mevcut okul ve egitim sistem-
leri, var olan yapinn ve istikrarin stirdtrilmesine katki
saglamakta, toplumun dontistiirilmesine ve daha insani,

Ozgur bir toplumun insasina katkida bulunmamaktadir.

Sira Sizde 4

Postmodern bir 6gretmen; hayati bir metin olarak gorir
ve bu metnin yoruma acik oldugunu bilir. Alternatif ve
coklu bakis acilarinin arastirilmasi gerektigine inanir. Mo-
dern zamanlarda tretilmis buyiik efsaneler, anlatilara

stiphe ile yaklasir ve birden ¢ok gercegin oldugunu bilir.

Sira Sizde 5

Toplumun bitiin kesimlerince benimsenen acik, seffaf
ve adil egitim politikalar: vardir. Cok yonli yetismis ve
egitim almis 6gretmen, okul yoneticileri ve egitim poli-
tikacilart vardir. Okul calisanlarinda mesai kavrami yok-
tur ve okul bir yasama alani olarak gortlir. Okul ve si-
nifta diyaloga ve karsilikli givene dayali bir iletisim ve

paylasim stireci vardir.
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Tirk Egitim
Sisteminin
Felsefi Temelleri

Kaynak: bitp://www.sfusd.edu/schwww/sch618/Literature, %20Poetry/pageant Turkmin-
yat.gif Erisim Taribi: 22.06.2008

1.0.1000’lere dayanan Tiirklerin taribinde; ulusal kimligin, yasam aliskanliklari-
min ve kiiltiiriin belirlenmesinde ve stivdiiriilmesinde etkili olan temel degiskenler-
den birisi de benimsenen egitim felsefesidir. Ayni egitim felsefesi, zaman icinde tu-
tucu bir nitelik kazanarak kurulan biiyiik imparatoriuklarinin ¢okiistinii de ha-
zwrlanustir. Cumburiyetle birlikte ortaya cikan egitim felsefesi ise ulusun cagdas
degerler etrafinda yeniden yapilanmasi siirecini ifade etmistir. Bu tinitede, Isla-
miyet 6ncesinden gtintimiize kadar Tiirk toplumunun sabip oldugu egitim sistem-

lerini sekillendiren felsefi yaklasimlarin ozellikleri ve diistintirlerin yaklasimlar
irdelenmistir.

Amaglarimiz

Bu tiniteyi tamamladiktan sonra;

@ Islamiyet éncesi Tiirk toplumundaki egitimin dayandig felsefeyi kavramak,
@ Islamiyet sonrasi egitimin dayandigi felsefeyi aciklamak,

@ Selcuklularda ve Osmanhlarda egitimin dayandig felsefeyi aciklamark,

@ Cumburiyet doneminde egitimin dayandigi felsefeyi kavramak icin gerekli
bilgi ve becerilere sabip olabileceksiniz.




94

Egitim Felsefesi

Ornek Olay

Atatiirk, Osmanli egitiminin son dénemleri icin 1923 te su teshis ve tespitte bulun-
mugstur. “Her Maarif Nazirinin, Vekilinin birer programi vardi. Memleketin maari-
Jfinde, cesitli programlarin wygulanmas: yiiziinden ogretim berbat hale gelmistir.
Bu yirmi otuz yillik maarif miidiirii memleketimizin cesitli yerlerini dolasmas, de-
diklerine gére, birbirine zit bircok programliar almis, wygulamis ve wygulatmastir;
ctinkii biiktimetin basina gelen ber nazir, kendine gére bir program yapryor, onu
tamim ediyor, wygulamaya calisyyor. Bir miiddet sonra baska bir nazir geliyor,
onu begenmiyor, baska bir programi wygulatiyor... Egitimimizin amaci, kendini,
bayati bilmeyen, ber konuda ytizeysel bilgi sabibi, tiiketici insan yetistirmek ol-
mugstur.... Biittin bu uygulama ve programlar ne veriyordu? Cokbilmis, cok 6gren-
mis bir takim insanlar... Ama neyi bilmis? Bir takim nazariyati bilmis! Fakal neyi
bilmemis? Kendini bilmemis, hayati, ibtiyacit bilmemis ve ac kalmas! Iste bu 6gre-
nim tarzmun ugursuz sonucu olarak denebilir ki, memlekette aydin olmak demek,
cokbilmis olmak demektir, sefalete, fakirlige mahbkiim olmak demektir.

Kaynak: Akytiz’tin (1997, ss.291-292) Tiirk Egitim Taribi adl eserinden alinmastir.

Anabtar Kavramlar

e Gelenek e Daimicilik

e Gorenek e [sasicilik

e Tore e Pragmatizm

e Hedef e Pozitivizm

e Natiiralizm (Dogactlik) e Yapilandirmacilik
Icindekiler

e GIRIS

o JSLAMIYET ONCESI TURK TOPLUM YAPISI VE EGITIMIN DAYANDIGI FELSEFE
o ISLAMIYET SONRASI TURK TOPLUMUNDA EGITIMIN DAYANDIGI FELSEFE

o SELCUKLULARDA VE OSMANLILARDA EGITIMIN DAYANDIGI FELSEFE

o CUMHURIYET DONEMI EGITIMININ DAYANDIGI FELSEFE
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GIRiS

Medeniyetlerin kurulmas: ve varliklarini stirdiirmesi, buytk 6l¢tide toplumsal ya-
pilarinda kabul goren egitim felsefesinin bir Girtintidtir. Benimsenen egitim felsefe-
si toplumlarin icinde bulunduklari cografyadan, Gretim bicimlerinden, kiltiirel bi-
rikimlerinden, yasam aliskanliklarindan ve tarihsel gecmislerinden etkilenir. Ayni
zamanda egitim felsefesi toplumlarda var olan diistin yapilarini etkileyerek top-
lumdaki kurumlarin tizerine kurulduklari sosyal normlart, degerleri ve kisaca sis-
temleri etkiler. Her toplumun benimsedigi egitim felsefesi o toplumun sosyal, kiil-
ttirel, ahlaki ve tarihsel birikimlerine gore sekillenirken, icinde bulunulan donem-
de yasayan dustntrlerin gortsleri de donemde benimsenen egitim felsefesini
etkiler. Bu tnitede, slimiyet dncesi Tiirk toplumunda, Islami Tiirk toplumunda ve
Cumbhuriyet donemi Turk toplumunda egitimin dayandigi felsefe ve bu donemde
benimsenen egitim felsefesini etkileyen distintirlerin gorusleri ele alinmistir.

ISLAMIYET ONCESi TURK TOPLUM YAPISI VE
EGITIMIN DAYANDIGI FELSEFE

Islamiyet oncesi Tirk toplumundaki egitim felsefesi, buiyiik 6lctide Tiirklerin ya-
sam bicimlerinden ve bu yasam bicimini etkileyen ekonomik, toplumsal ve politik
ortamlara dayanmaktadir. Tirkler, 1.O. 1000 - 1.S. 453 yillart arasinda Biiyiik Hun,
Bati Hun, Goktiirk (552-745) ve Uygur (745-840) devletlerini kurmuslardir. Yakla-
stk 1450 yil stiren bu donemde, yerlesik Uygur toplumu haricinde genelde gocebe
bir yasam tarzi stirdiirmuslerdir. Bu yasam biciminde savas, hayvancilik ve bunlar-
la ilgili el zanaatlart egitimin temel konularint olusturmustur. Ayrica Turklerin dev-
let kurduklart cografi, ekonomik ve politik cevre, onlarin yasamlarini siirdiirmele-
ri icin bazi degerler olusturmalarina etki etmistir. Bu degerler asirlarca devam eden
ve pek cok durumda sinanan ve topluma yarar saglayan gelenek ve gorenekler
olarak belirlenmis, glinliik yasamda gecerli ve diizenleyici dgeleri olusturmustur.
[ste bu toreler, Tirk toplum yasamini diizenleyen, uyulmasi gerekli ve zorunlu ku-
rallar1, gelenek ve gorenekleri kapsar (Ogel 1971, s5.270-274).

Gelenek, saygin tutulup kusaktan kusaga iletilen kulttrel kalintilar, aliskanliklar
ve davranislardir. Gorenek ise, bir seyi eskiden beri gordigu gibi yapma aliskan-
lig1 seklinde tanimlanabilir. Gelenek ve gorenekler ise toreyi olusturmaktadir. To-
relere gore Islamiyet'ten 6nceki Tirk toplumlarinda genelde toplumsal hedefler,
gelenek ve goreneklerden yani toreden olusur. Bunlar;

e cihan imparatorlugu kurma

e hakan ve hatuna itaat etme

e yigit, cesur, adil, iyi, glizel vb. olma

e anaya, babaya, biiylige sayg: gosterme, kiictikleri koruma ve sevme

e hayvanlar ve bitkileri tanima ve koruma

e bagimsiz yasama

e yoksulun ve gli¢csiiziin yaninda olma ve onlara yardim etme

e dayanisma, danisma, paylasma, bilge olma, s6zinii tutma

e Tirk yurdunu, milletini, toresini her ne pahasina olursa olsun koruma,

yliceltme

e at binme, kili¢, ok, yay vb. en iyi sekilde kullanmadir.
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islamiyet 6ncesi Tiirk

toplumunda:

o Egitim felsefesi bilyiik
dlclide yasam bigimleri
gelenek, gorenek ve
torelerinden
etkilenmistir.

e Toplum, gbcebe
oldugundan dolayi,
yerlesik okul kurumu
yoktur.

e Egitim ortami ve sinama
durumlar, gercek
yasamdir.

e Egitim dogacilik
(natiiralizm) felsefesi
akimina uygundur.

islamf Tiirk toplumunda;
Cin, Hint, Fars, islam,
Yunan, Latin, Anadolu, Misir
vb. uygarliklarina kimi deger
ve yasam pratikleri Tirk
yasam bigimi icinde
sentezlenmistir.

Ayrica hayvanlart ehlilestirme; onlari besleme, biytitme, iretme, onlardan yi-
yecek, icecek, giyecek elde etme de hedeflerin bir kismint olusturur. Demir, bakir,
tung¢ vb. madenleri isleme, bunlardan arac¢ gere¢ yapma; cok énemli hedeflerden-
dir. Toreyi bozmak, ya da ona uymamak affedilmez bir suctur ve cezast dlimdur
(Ergin, 1970, s.6, s.170). Bu toplumsal ¢zellikler dogrultusunda egitim dogaya ve
doganin zorunlu kildig: toplumsal yasam aliskanliklarina gore sekillenmistir. Bu
dogrultuda Islamiyet 6ncesi Tirk toplumunda egitimin dayandigi temel felsefeye
iliskin sunlar soylenebilir:

Toplum, gocebe oldugundan dolayr, yerlesik okul kurumu yoktur: Kisi, toplum ve
aile tarafindan cinsiyete gore egitilmektedir. Erkekler; savas, maden isleri, hayvanci-
lik vb. kadinlar; ev isleri, cocuk buiytitme vb. islerle ugrasmaktadir. Boyle olmakla
birlikte, kadinlarin da savas oyunlarini 6grendikleri, ok, yay, kilic vb. kullandiklari,
ata bindikleri, avlandiklari, savaslara katildiklart bilinmektedir. Erkeklere belirgin bir
ayricalik taninmamustir. Hatta bazi durumlarda kiz ¢ocuklarinin erkeklerden tstiin
tutulduklart zamanlar olmustur. Kiz ¢cocugun annesi (anag), erkek cocugun babasi
(atag) gibi olmasi beklenmistir (Ogel, 1971, ss.551 - 552; Inan, 1973, ss.70 - 73).

Egitim ortami, gercek yasamdir: Egitimde esas olan, gercek durumlarda yapa-
rak yasayarak 6grenmektir. Ornegin kiiciik ¢ocuklar énceleri at yerine koyunlara
bindirilir; ava gotirilir; onlara kus ve fareleri okla vurma alistirmalart yaptirtlir.
Yaparak ve yasayarak, taklit ederek, ornek alarak 6grenme ile kademeli yaklasim
kullanilir. Her cocuga, yaptigi kahramanlik, gtizel, iyi vb. bir isten sonra bir ad ve-
rilmistir (Ergin, 1964, ss.30 - 31; Akyliz, 1997, ss.3-12).

Simama durumlar: yasam icindeki gercek durumliardir: Kisi, yasamin icinde si-
nanir. Yasamin kendisi, savas ve savas oyunlari, av, 6grenen bireyin yapip ettikle-
ri, ortaya koydugu ara¢ gere¢ ve trlinler sinama durumlariin temel ogeleridir. Ki-
sinin gercek yasamdaki sinama durumlarinda yapip ettiklerine gore adi, unvanti,
yeri gibi toplumsal statiistintin 6geleri belirlenir.

Islamiyet oncesi Tiirk toplumunda egitim, genellikle dogacilik (natiiralizm) fel-
sefesine uygundur: Dogacilik akimina gore egitim gercek yasam ortaminda, doga-
da yapilmalidir. Kadin ve erkekler ayni egitimden gecerler. Genellikle ayirim yok-
tur. Kisi toplumsal ve dogal ortamda karsilastiklari giiclikleri giderecek bicimde
yetistirilmektedir. Genellikle 6gretmen bilge ve yaslh kisilerdir. Ayni zamanda do-
ganin ve yasamin kendisinin de 6gretmen oldugu distinilir. Yasamdan ve doga-
dan bireyin 6greneceklerinin, yasamda kalmasini ve saglikla bir yasam siirmesini
saglayacagi goriisi benimsenmektedir.

ISLAMIYET SONRASI TURK TOPLUMUNDA EGITIMIN
DAYANDIGI FELSEFE

Turkler 9. ve 10. yiizyillarda kitleler halinde musliman olmakla birlikte yeni kilttirel
degerlerle karsi karstya kalmuglardir. Eski degerlerin bir kismi, yeni kiilttirel degerlerle
donatilmaya baslanmustir. Ttrk toplumu, eski degerleriyle yani toresiyle, Islami deger-
leri sentezlemis; bununla kalmamis ayni zamanda eski Grek, Latin kiltirtyle de bu
degerleri zenginlestirmistir. Boylece yeni kilttirel degerler olusturmustur. Bu kilttirel
degerlerde baskin olan ¢zellik, Islamiyettir. Islimiyete gore, tiim bu evreni yaratan,
ebedi ve ezeli, mutlak bilge, adil, gtizel, iyi vb. 6zelliklere sahip olan Allah’tir. Allah;
buyruklarint peygamber araciligiyla kullarina bildirmis ve bunlara uyulmasint buyur-
mustur. Bunlar, uyulmasi gerekli kesin buyruklardir ve Kur'an'da yazilidir.
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[slamiyet sonrasi Tiirk toplumunda, icinde egitimin de yer aldigi sosyal kurum-
lari, degerleri ve normlar etkileyen yeni felsefi diistinceler ortaya ¢cikmustir. Bu di-
stinceler temelde t6zi tanrt inanct etrafinda tanimlayarak, bireyin tasimast gereken
erdemleri, sorumluklart ve ozellikleri yeniden sekillendirmistir. Bu anlamda bire-
yin icinde bulundugu ahlak anlayisi yeniden kurgulanirken, devlet ve sosyal diize-
nin devami ve ideal olanin kurgulanmasinda egitim, 6gretim ve 6gretmen erdem-
leri ve ozellikleriyle distince sistematiginin merkezinde yer almistir. Fardbi, Ibni
Sina, Gazali ve Ibni Riist gibi Islam distintrleri diisiince ve diinya gortsleriyle
icinde egitiminde bulundugu genis bir yelpazeyi etkileyen farkli felsefi yaklasimlar
ortaya koymuslardir.

Farabi (870- 950): Eflatun, Aristo ve Yeni Eflatunculukla islamiyet’i birles-
tirmeye calisan ilk Turk-Islam filozofudur. Faribi’ye gore, tiim varliklar Allah’tan
cikar ve tekrar O’na donerler. Allah, ‘vacib-ul viicut'tur; yani varligini ve tozint
(cevher, zat) hicbir seye borclu degildir. Ezeli ve ebedi, salt iyilik, akil, gtizellik,
bilgelik vb. ozelliklere sahiptir. Diger varliklar, O’ndan sudur (¢ikis, meydana
gelis yoluyla ortaya cikar). Aristo’ya gore, Tanri, evrenin merkezindedir; madde-
ye bicim verir. Farabi’de Allah ile madde arasinda ikilik yoktur; madde, zorun-
lulugunu Allah’tan alir. Her seyin varlik nedeni Allah’tir. O’'ndan olurlar ve O’na
donerler. Insanin en son amaci Allah’t anlamak ve O’na ulasmaktir. Bunu tasav-
vufla saglayabilir.

Fardbi'nin Ablak Anlayisi: Ahlaky, bilim saptar. Mutluluk, insanin kendisine
iyilik etmesiyle gerceklesir. Iyilik, zorla degil; 6zgiirliik icinde ve isteyerek yapil-
malidir. O zaman iyilik, 6ztine uygun olur ve kisi mutluluga erisir.

Farabi’ye Gore Devlel: Devlet tiim insanligi icine alan, adil, bilgiye dayali, sevgi,
kardeslik, iyiligin vb. bulundugu bir diinya devleti olma anlayisina dayanir. Bu dev-
leti; aristokrat aydinlar yonetmelidir. Devleti yonetenin; peygamberlik hirkasini giy-
mis, Tanrisal bir Eflatun olmasi gereklidir. Boyle bir baskanin 6zelliklerini “organla-
1 tam, kusursuz, anlayist ve bellegi gicli, zeki, 6grenmek ve 6gretmek isteyen, gii-
zel konusan, perhize uyan, yalandan igrenen, dogru soyleyen, nefsine giivenen, Al-
lah’a tapan, adil ve islerinde sebat eden” bir kisi olarak tanimlar. Ustelik bagkan, ay-
dinlar tarafindan secilmelidir. Farabi boyle bir sehri (devleti), erdemli kent (El Me-
dinetii-1 Fazila) olarak tanimlar (Ana Britanica, 1988, ss.441-442; Islam Ansiklopedi-
si, 1962; Ulken, 1957, s5.113; izmirli, 1938, ss.18-36; Tiirker, 1956, s.1. 5.51).

Farabi’ye Goére Ogretim ve Egitim: Farabi, 6gretim ve egitimi birbirinden ayurir.
Ogretim, milletler ve sehirlerde nazari (kuramsal) erdemleri var etmedir. Egitim ise
ahlaki ve sanatsal erdemleri kazandirmadir. Ogretim, konusmayla, bilgi aktarmay-
la olur. Egitim ise, uygulamali olarak meslekleri ve isleri 6grenme, beceri kazan-
mayla gerceklesir. Bu tiir isler ve sanatlar aliskanliklarla kazanilir. Ogretim ve egi-
tim yapilirken, kolaydan zora, basitten karmasiga, somuttan soyuta, yakindan uza-
ga ilkesine uyulmalidir (Ulken, 1957, s.183). Farabi, 6gretim yontemi olarak iki yol-
dan soz eder. Birincisi; inandirict ve etkin sozler sdyleyerek ogretme; ikincisi ise,
zorlama yoludur. Zorlama yolu, kabul edilemez.

Farabi’ye Gére Egitimci: Farabi'ye gore Ug tur egitimci vardir. Bunlar; aile reisi,
ogretmen ve devlet baskanidir. Aile reisi, ailenin icindekileri; 6gretmen, cocuk ve
gencleri; devlet baskani milleti egitir. O’na gore bir egitici de iki tir nitelik bulun-
malidir. Bunlar dogustan gelen ve sonradan kazanilan niteliklerdir. Dogustan gelen-
ler; beden, zeka, bellek, glizel konusma, 6grenme ve Ogretme sevgisi, yeme, icme
ve kadina diskin olmama, dogrulugu sevme, yumusak huy, azim ve irade sahibi
olmadir. Sonradan kazanilanlar ise, bilgelik, bilginlik, aklini kullanabilme, toplu-
mun yararini gbzetme, iyi bir 6gretici olma, gticliiklere ve yorgunluga dayanmadir.

Sekil 10.1
Farabit870-950)

islamiyet ile Antik Yunan
felsefesini birlestiren ilk
filozof Farabidir.

Farabt'ye gore 0gretim bilgiyi
aktarmaktir. Bu konusmayla
olur. Oysa egitim
uygulamadir. Beceri, kisilik
kazandirmadir ve yasanarak
kazanihr.
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Sekil 10.2

Ibni Sina (Avicenna
- Uctincti Aristo,
980 -1037)

Ibni Sina (Avicenna - Ugiincii Aristo, 980 - 1037): ibni Sina’ya gore ruh,
madde tirinden degil, manevi bir tozdir ve bedenin beden olmasini saglar. Be-
denle birlesmeyen ruhun, bireysel varligi yoktur. Onun tek ve kisisel olusu, be-
denle birlesmesinden ve onu bir ara¢ olarak kullanmasindan sonradir. Ruh 6lmez;
fakat beden olimludir. Baska bir deyisle ruh, bedene eklenen, bedeni tamamla-
yan, bedenin etkinliklerini saglayan bir glicler toplamidir ve bitkisel, hayvansal, zi-
hinsel olmak tizere tice ayrilir. Ona gore, insanin ruhu kandil; bilim onun 15181, tan-
risal bilgelik ise, bu kandilin yagdir.

Ibni Sina’nin Ablak Anlayigi: Ahlak anlayisinda Eflatun ve Aristo cizgisindedir.
En yiiksek mutluluk, Allah’la insan aklinin birlesmesidir. Ancak saf ve temiz insan-
lar, etkin aklin yardimiyla bu birlesmeyi saglayabilir. Bu noktaya ulasmak icin, ru-
hun ve aklin temizlenmesi gerekir (Ulken, 1957, 5.201 ve s.302; Adivar, 1970, ss.90-
96; Islam Ansiklopedisi, 1962; Ana Britannica, 1988, ss.438, 439).

Ibni Sina’min Egitim Anlayisi: Ibni Sina, egitimin dogumla baslamas: gerekti-
gini savunur. Cocuga, babasi iyi bir ad koymali; ¢ocuk her giin yikanmali, tist-
tilmemeli, annesi tarafindan glinde iki ti¢ kez emzirilmeli ya da iyi bir siitana tu-
tulmalidir. Cocuk stitten kesildikten sonra, kot huylar edinmeden egitilmeye
baslanmalidir.

Cocuk, iyi arkadaslarla oynamali, onun tutarli davranislari desteklenmeli, ona
fazla baski yapilmamalidir. Yaptigi hatalar uygun bir bicimde duzeltilmeli, diizelt-
miyorsa, azarlanmalidir. Yine bu tutarsiz davranislarini stirdiiriiyorsa, o zaman sid-
dete basvurulmalidir.

Alt1 yasina gelince okula gitmeli, 14 yasina kadar 6grenim gormelidir. Cocuklar
teker teker degil, birlikte egitilmelidir; ¢linki tek tek egitim hem ¢cocuga, hem de
ogretmene sikintt verir. Ustelik teke tek egitimde, dgrencilerin birbirlerinden égre-
necekleri de olmaz. Oysa birlikte egitimde hem bu gerceklesir, hem de cocuklar
birbirleriyle yarismaya baslarlar. Bu yarisma Ogretimi tutarli yonde etkiler. Ayrica
boyle bir egitim ortaminda, ¢grenciler birbirlerine saygili olmay1, baskasinin hak-
larint korumayt da yasayarak ogrenirler.

Ibni Sina’ya gore okulda okutulacak dersler; Kur'an, din kurallart (Seriat), dil,
ahlaki siirler, beden egitimi, sanat ve mesleki becerilerdir. Beden egitimi dersinde;
yuriiyus, ytiksek atlama, top oynama, ip atlama, kosma, giires, ata binme, kili¢ kul-
lanma gibi beceriler kazandirilmalidir. Din kurallart dersinde, Islaim’in temel ilkele-
ri, bilimin yararlart ve Gstinligu, cahilligin kotaligu orneklerle islenmelidir.

Ibni Sina’ya Gére Ogretmen: Ogretmen, her cocugun yetenegini, ilgisini, zev-
kini arastirip bilmeli; bunlara uygun bir sanati ya da meslegi ona dgretmelidir. Og-
retmen, dindar, durtst, bilgili, insafli, temiz, kibar olmali; cocuklarla siirekli ilgilen-
meli, onlari yalniz birakmamalidir. O; “cocuga karsi, ne onun kiistahlik yapabile-
cegi kadar yumusak; ne de korkup soru sormayacag: kadar sert davranmalidir. Og-
retmen, meslek ve is egitiminde, gereken ortamlarda 6grencinin ¢cabuk 6grenme-
sini ve davranisin kalicihigint saglamak icin ara¢ gerec (egitim teknolojisini) kullan-
malidir” goriistinii savunur. Geng, 6grendigi meslek, ya da isle yasamini kazanma-
ya baslayinca, babasi onu iyi bir esle evlendirip, artik evinden ayirmalidir; ¢link
bu, onun kendine giivenini saglar.
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Ibni Sina’ya Gore Egitim ve Ogretim: Egitim, kadin, erkek herkes icindir. Egitim
isini anne, baba yani aile yiiklenmelidir. Cocuklar, oyunla egitilmelidir; ¢tinkt
oyun cocugun dogal bir etkinligidir. Ibni Sina’ya gore egitim ve 6gretimin alti tiirti
vardir (Akytiz, 1997, ss.21-27):

e Disiinsel (Zihni) 6gretim: Bu tir 6gretimde, 6gretmen genel bir konuyu,
yasamdan ornekler vererek aciklar. Soz gelisi kisin suyun donunca, kabini
parcalayacagini belirterek nedenlerini ortaya koyar.

 Is icinde (Sinai) 6gretim: Ogretmen testere, rende, burgu gibi ara¢ gereg
kullanmay1 ve bir is yapmay1 ogretir.

e Ezberle (Telkini) 6gretim: Ogretmen, siirleri, otlarin adlarini vb. tekrar et-
tirerek Ogretir.

o OQgiitle (Tedibi) 6gretim: Ogretmen 6giit vererek, bazi degerleri 6gretir.

o Taklitle 6gretim: Ogretmenin soylediklerinin, yapip ettiklerinin égrenciler-
ce hemen yapilmasi, gosterilmesidir.

e Nasihatle (Tenbihi) 6gretim: Ogrenciye, cevresinde karsilasugr olaylarin
nedenlerinin 6gretilmesidir. S6z gelisi, cisimlerin yercekimi nedeniyle diis-
mesi, yagmur yagmasi, yildizlarin parlamasi gibi olgularin 6gretilmesinde
nasihatle 6gretim kullanilmalidir.

ibni Sina’'nin egitime iligkin goriiglerini bu giiniin cagdas egitim anlayisim1 dikkate alarak
irdeleyiniz.

Gazzali (Haccetiil Islam, 1058 - 1111): Gazzali’ye gore tim evrenin yaratici-
st Allahtir. Evren O’nun tarafindan yoktan var edilmistir. Gazzali'ye gore, evreni
Allah, kendi hir iradesiyle yaratmustir. Evren (dlem) ezeli ve ebedi (sonsuz) degil-
dir. Ebedi, ezeli, mutlak irade ve kudret sahibi Allah’tir. Bast ve sonu belli olan ev-
rense, yok olacaktir.

Gazzali'ye gore, neden-sonug baglantist zorunlu bir baglanti degil, tersine alis-
kanlik baglantisidir. Doga kanunlari, Allah’'in eylemleridir. Yani bunlar Allah’in
koydugu kanunlardir; cinkli evrendeki diizeni yaratan, koyan ve sirdiiren Al-
lah’tr. Oyleyse Allah, bu diizeni, kanunlari her an degistirebilir. Nitekim insanlara,
peygambere yaptirdigt mucizelerle, bu diizeni degistirebilecegini gostermistir.

Duyu ve akilla gercege ulasilamaz; ctinkti bunlarla elde edilen bilginin yanlis
oldugu ¢ogu zaman gorilmustiir. Dogru bilgi, ancak ve yalniz kalple elde edilebi-
lir; ctinkti akil yanilabilir, fakat iman yanilmaz. Bu da sezgiyle saglanir. Kisinin kalp
gOzl acgiksa, gercek aydinliga, dogruya kavusur. Aydinliga, gercege kalp goziyle,
sezgiyle ulasilir; fakat onunla bir olunamaz. Yani Allah’a ulasilabilir, fakat Allah
olunamaz.

Gazali'nin Ablak Anlayisi: Gazali'ye gore, ahlakli insan, kesin bilgiye sahip
olandir; ¢linkl kesin bilgi, hakiki ahlaktir. Bu tiir ahlak anlayisinda, makamdan,
maldan, paradan, puldan vb. ¢zelliklerden yani insani ytiksek amaglardan ali ko-
yan tim diinyevi (maddi) 6zelliklerden kacmak gerekir.

Gazali'nin Egitim Anlayisi: Gazali insanin, hem bu, hem de o6teki dinya icin
yetistirilmesini istediginden 6grencilere tip, matematik, dini bilgilerle; mesleki be-
ceriler kazandirilmasinin fakat din ve seriata aykiri felsefe gibi derslerin okutulma-
masinin gerektigi goriistindedir. Ogretmen sinifta, ezber, tekrar, tartisma, dikkatli
ve ayrintili tartismayt kullanmalidir; fakat bunlarin icinde tartisma ve distinme
onemlidir. “Iki harfi anlamak, iki satir ezberlemekten iyidir. Bir saatlik tartisma, bir
aylik tekrar degerindedir.” 6nermeleriyle tartisma ve distinmenin daha tutarli ol-
dugunu savunur.

7 SIRA SiZDE

Sekil 10.3

Gazzali (Haccetiil
Islam, 1058 - 1111)
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Sekil 10.4

Ibni Riist (Averrboes,
1126 - 1198)

ibni Riist'e gbre kadinlar
devlet yasaminda gérev
almalidir; ¢iinkii bu
mutluluk ve goneng icin
gereklidir.

Gazali’ye Gore Ogretmen: Ogretmen, ¢ocuklara kendi cocuklart gibi davranma-
l; 6giit vermeli; kotii davranist olanlart uyarmalidir. Ornek insan olmali, peygam-
ber gibi davranmalidir. Ogrencinin iyi hareketleri dviilmeli, kot davranislart olun-
ca uyarilmaly; tekrar ederse, gizlice azarlanmalidir. Son ¢are olarak dayag: onerir.
Cocugun gecmiste yaptigi hatalar, onun yiiziine her zaman vurulmamalidir (Islim
Ansiklopedisi, 1962, $5.976-977; Ana Britannica, 1988, ss.319-320; Ulken, 1957, s.45
ve s.70; Gazzali, 1980, ss.11-45).

Ibni Riist (Averrhoes, 1126 - 1198): ibni Riist'te Firibi ve Ibni Sina gibi Efla-
tun, Aristo ve Yeni Eflatuncularin goriisleriyle islamiyeti sentezlemeye calismustir.
Arke (t6z), Allah’tir. Allah, ilk hareket ettiricidir. Evren, stirekli bir degisme ve olu-
sum halindedir. Evren, zorunludur; olast degildir. Onun t6zi (cevheri), madde ve
bicimden olusmustur. Evren, Oncesiz ve sonrasiz bir birliktir. Ona yokluk, hiclik
vb. ozellikler ytiklenemez.

Aristo mantigint benimser. Biitiin insanlarin akly, ilk akildan ¢iktigi icin bir bir-
lik icindedir. Bu akil ebedidir. Tek tek insanlarin akli ise, 6limlidur. Kur'an’in bir
gortiniis (zahiri), bir de gizil (batinl) anlami vardir. Siradan insanlar, gortintisteki
anlamini, bilginler ve filozoflar her ikisini de anlarlar.

Ibni Rust de Eflatun gibi devleti filozof, bilge ve yaslilarin yonetmesini savunur.
Devlet, insanlari mutluluga gotiirmeli, onlara erdemleri 6gretmelidir. Kesinlikle in-
sanlara eziyet, iskence, edilmemeli, birlik, kardeslik, adalet saglanmalidir. Toplum,
organik bir bitindir. Bu nedenden dolayi, toplum yasamina kadinlar da katilma-
lidir; ¢ctinkti kadinlarla erkekler esit haklara sahiptirler. Kadinlar iradelerini htir ola-
rak kullanmali, distincelerini aciklamaly, bilgin, fakih, kadi olmals; calisma yasami-
na katlmalhdirlar; eger boyle olmazsa, devlet hem ekonomik, hem de politik agi-
dan zayif diser ve yikilir (Islam Ansiklopedisi, 1962, s.12, .76 ve s.81; Ana Brita-
nica, 1988, ss.437-438; Izmirli, 1938, 5.26 ve s.40; Ulken, 1957, s5.48-70).

SELGUKLULAR VE OSMANLILARDA EGIiTiMiN
DAYANDIGI FELSEFE

ilk Selcuklu medresesi 1040 yilinda Nisabur'da, Osmanlilarda ise 1330 yilinda Iz-
nik’te kurulmustur. flkokullar; dar-il talim, mektep, mektephane, dar-iil ilim, stib-
yan, mahalle mektebi vb. adlarla acilmustir. Her mahalle ve kdyde bu okullar var-
dir. Bu okullarda; Kur'dn okuma, namaz kilma ve Islam’in kurallar1 6gretilmek-
tedir. Kur'an ezbere okutulmasina karsin, anlami cogu kez bilinmemektedir. (Ak-
yiz, 1997, 5.71 s.215). Ayrica hem Selcuklularda, hem de Osmanlilarda sehzadele-
rin egitimi icin 6zel kurumlar olusturulmustur. Selcuklularda atabeylik, Osmanlilar-
da ise lalalik bu kurumlara verilen isimlerdir.

Medreselerde dersler; islim hukuku (fikih), Tanrinin varligi ve birligi bilgisi
(kelam), konusma (beldgat), sozctkler ve dilbilgisi (mani), geometri (hesap, hen-
dese), astronomi (heyet), felsefe (ilm-i hikmet), tarih, cografya, morfoloji, dilbilgi-
si (sarf), climle yapist (nahiv), hadis ve mantikti (Akyliz, 1985, $5.59-61). Bu ders-
ler 16. ylizyilin sonuna dek okutulmustur. 18. ve 19. yiizyillarda ise, agirlik Islami
bilimlere yani fikih, kelam, belagat, hadis derslerine verilmistir. Hesap, geometri,
astronomi, felsefe, tarih ve cografya gibi dersler ya programlardan ¢ikarilnus, ya da
geregi gibi islenmemistir.
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Yenilesme, Tanzimat ve Mutlakiyet donemlerinde ilkokullarda dersler; alfabe
(elifba), Kur'an okuma (Kur’dn, tecvid), din bilgisi (ilm-i haD), ahlak, Osmanlica dil-
bilgisi (sarf-1 Osmani), imld, okuma (kiraat), Osmanl tarihi, Osmanli cografyasi,
hesap, glizel yazi, Kur'an'm 30 ctizii (ecza-y1 serife) dir. Mihendis okulunda ise
(Muihendishane-i Berri-i Himaytn), din (ilmihal), Arapca, hesap, geometri, cebir,
resim, cografya, Fransizca, felsefe, dizlem, trigonometri, integral, mekanik, koni
hesaplari, ates talimi, lagim vb. dersler vardir (Akytiz, 1997, s.125).

19. yiizyilin son doneminde ristiye (ortaokul) ve idadilerde (liselerde) okutu-
lan Kur'an, Turkce, edebiyat ve ahlak, resmi yazisma (kitabet-i resmiye), Arapca,
Farsca, hukuka giris (kavanin), hesap, muhasebe (usul-i defter), cebir, geometri,
trigonometri, kozmografya, makine, kimya, biyoloji (mevalid), cografya, tarih,
ekonomi (ilm-i servet), saglik, giizel yazi, resim ve azinliklarin dilleri (elsine) temel
derslerdir (Akytiz 1985, s.215).

Universite (dariilftinun) ilahiyat, edebiyat ve fen boliimii olarak 1900 yilinda
tekrar acilmisur. [lahiyat boliimiinde; tefsir, hadis, usul-i hadis, fikih, usul-i fikih,
ilm-i keldm ve Islam tarihi; edebiyat bolimiinde; Osmanli edebiyati, Arap, Fars ve
Fransiz edebiyati, Osmanli tarihi, diinya tarihi, eski eserler, psikoloji, ahlak, felse-
fe ve mantik; fen boliminde; cebir, geometri, olasilik, biyoloji, meteoroloji, kim-
ya, zooloji, anatomi dersleri vardir (Unat, 1964, s.53; Ergin, 1977, s.1209; Akyliz,
1997, 5.214).

Tirk ve Osmanli Egitim Sistemi, Tiirk orfii ve Islami temellere dayanmaktadir.
Belirlenen hedefleri gerceklestirmek icin genelde egitim durumlarinda 6gretmen
merkezdedir. Bu duruma; “Bilginler, peygamberin varisleridir; onlart sayan Allah
ve peygamberi saymis olur. Bilginlere itaat ediniz; ¢inki onlar diinya ve ahretin
kandilidir.” hadisleri ve “Ttrk orfiindeki degerler” etki etmistir. Bunlarin bir sonu-
cu olarak, dgretmenin soyledigi, kitaplarin yazdiklari, Islam bilginlerinin ileri stir-
diikleri kesin dogrudur. Ogrenci bunlar {izerinde tarismamali, ezberleyip aynen
soylemelidir.

Kuram ve uygulama arasinda birlik saglanmasi distincesi hikimdir. Bunun icin
medrese ve ilkokullarda teke tek bir egitim ise kosulmaktadir. Ogrenci, kendisine
verileni hazirlar, onu 6gretmenin karsisinda yapip gosterir, ya da okuyup ezberden
aynen soyler. Yanlislar ve eksikler aninda duizeltilir. Ayrica medrese Ogrencileri,
“kutsal aylarda” koylere, kasabalara gonderilir; uygulama yapmalari saglanirdi.

Kaliciligr saglamak icin, egitim ortaminda tekrara sikca yer verilmekteydi. Ayri-
ca “Her erkek cocuk, ailesini gecindirecek bir is ya da meslek sahibi olmalidir.” go-
riisti tim Tirk-Isldim distintrlerince savunulmaktaydi. Bu donemde is ve meslek
sahibi olma, genelde “yaygin egitimle” saglanmaktaydi. Bunun icin erkek cocuk
bir ustanin yanina, is ve meslek sahibi olmak i¢in verilirdi. Bu tir egitimde ise,
gbzlem, sinama-yanilma ve ustanin yonetiminde, gbzetiminde yapma gibi etkinlik-
ler ise kosulmaktaydi.

“Ogrencinin yetenegi, ilgisi saptanmali ve buna gore bir egitim ise kosulmali-
dir.” gortisii Hiseyinoglu Ali, Sadi, Katip Celebi tarafindan savunulmustur. Bu go-
ris, Enderun’a, daha sonra da askeri okullara, milkiyeye, dartlfinuna vb. 6gren-
ci secilirken kullanilmistir. Ayrica, Hiseyinoglu Ali “Bir ders, ya da konu tam 6g-
retilmeden otekine gecilmemeli, 6grenciye karst sabirli ve sevecen davranmali, her
ogrenciye uygun Ogrenme ve Ogretme yontemi kullanilmahidir.” goritslerini ileri
surmdastur.
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ikinci Mesrutiyet doneminde Ahmet Tevfik, Ismail Mahir, Ethem Nejat ve Sem-
settin Sami “koylinln egitilmesini” geregini ortaya koymuslardir. “Bunun i¢in uy-
gun yerlere koytin sorunlarini giderecek, koylilerin modern tarim ve hayvancilik
yapmalarini saglayacak okullar kurulmast geregine isaret etmistir. Bu okullardan
yetisenler; geldikleri koylere 6gretmen olarak tekrar yollanmali ve bu yolla koyli
yetistirilmelidir.” gortislerini savunurlar.

Anlamli 6grenmeyi saglamak icin “Sokratik Tartisma” teknigi kullanilmasi, 6g-
rencinin soru sormast ve yanitlamasinin saglanmast savunulmus; ctinkii anlayarak
ogrenmenin, ezberden daha kalici oldugu distntlmiustir. Arac gerec kullanilma-
st Onemsenmis, Ogrencilerin oyun oynamasina, arastirma-inceleme yapmalarina
izin verilmesi 6n plana ¢ikarilmistir. Dogru yanitlayanlarin odillendirilmesi, cocuk-
lara sefkatle yaklasilmasi, 6gretmenin adil, bilge, sevecen, fakat otoriter, Islami bil-
gi ve becerilerle donanik, iyi ve glizel huylu, hosgorili olma gibi ¢zelliklere sahip
olmast 6n plana cikarilmistir. Ogrenciye kademeli yaklasilmali, okul bir cennete
cevrilmeli gortist temel idealler arasinda yer almistir. Ancak Selim Sabit haric; di-
ger tiim Tiirk-Islam distntrleri “Ogrenciye dayak atidmalidir.” goriisiindedirler.
Gerektigi zaman, O0grenci tim nasihat ve uyarilara karsin, yanlis ve tutarsiz davra-
nist gostermede israr ediyorsa, 6gretmen tarafindan dovilmelidir. Bu goris tim
egitim sisteminde genellikle kabul gormustiir.

Sinama durumlarinda genelde ezbere dayali sorular hakim olmus; is ve meslek
egitiminde ise, 6grencinin bizzat meslegin gereklerini yapip gostermesi yeni bir
lirlin ortaya koymasi: énemsenmistir. Ogrencilerin gdrmedigi ve derste islenmeyen
konulardan soru sorulamamalidir ilkesi de kabul goren ilkeler arasindadir.

Tum bu degisik gorislerin savunuldugu Tirk-Osmanli Egitim Sisteminde, 16.
ylzyilin ikinci yarisina dek bilim, arastirma, inceleme, gozlem, anlayarak 6grenme,
tartisma, kuram ve uygulamayi birlikte gotiirme genelde medreselerde ise kosul-
mustur. Miderris ve dgretmenler bilge, adil, otoriter, iyi ve giizel huylu, Islami de-
gerlerle donanik, gorevine duskiin vb. 6zellikleri tastyan kisiler olarak gortlmekte-
dir. Oysa, 16. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren medreseler bozulmus, ozellikle de
17, 18, 19. yiizyillarda “Skolastik Diistince” egitim sistemine egemen olmustur. Ca-
hil, alanini dahi bilmeyen, bilim ve teknikten habersiz kisiler miderris ve 6gretmen
olmus; kitaplarin yazdiklari, Islam bilginlerinin soyledikleri yiizde yiiz dogru kabul
edilmistir. Bu ytzyillarda medreselerden yetisenler genellikle her tirlt bilimsel ve
teknik gelismeyi kafirlik, bunlari benimseyip savunan ve uygulayanlart da din dus-
mani kabul etmislerdir. Tim bunlarin yani sira ekonomik, politik ve toplumsal ne-
denlerin bir sonucu olarak Kur'an ezberleyen, bagnaz, bilim ve teknikten habersiz,
her tirlt gelisme ve yenilesmeye karsi, ¢ekingen, yaratict olmayan, kort koriine
otoriteye bagli, tutarli degerlerden yoksun, asagilik duygusu icinde bocalayan, her
seyi Allah’tan bekleyen vb. 6zelliklerle donanik kisiler yetismistir.

Diger yandan, ozellikle de Tanzimat Fermanr’ndan sonra, Bati egitim (Fransiz,
Ingiliz, Alman) sistemi benimsenmeye baslanmus, fakat bu anlayisla egitim yapan
okullardan az sayida insan yetismistir. Devletin kurtarilmasi ve tekrar eski giictine
ulasmasi icin, Mehmet Akif gibi dustinenler; Batidan bilim ve teknolojiyi almay,
fakat Islami degerlere donmeyi; Tevfik Fikret gibi olanlar, tiimiyle Batililasmayr,
Ziya Gokalp gibiler ise Baulilasmak, Islimlasmak ve Tiirklesmeyi ileri stirmtsler-
dir. Bu c¢esitli gortislerin hicbiri, bu donemde uygulanamamistir (Akytiz 1997,
5.287, 5.403; Gokalp, 1966, s.5, s.125; Ulken, 1966, s.605, s.713).

Modernlesme ¢abalar1 dikkate alindiginda Osmanhilarda 16. yiizyihn ikinci yarisindan itiba-
ren egitim sisteminin iizerine kuruldugu felsefenin basarisiz olmasinin nedenlerini tartisiniz.
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Bir biitiin olarak degerlendirildiginde Osmanli imparatorlugunun son dénemi-
ne iliskin egitimin dayandig: felsefenin 6zeliklerinden bazilari su bicimde siralana-
bilir (Topses, 1982):

e Egitim daha cok kimi burokratik seckinler tarafindan ¢énemi anlasilmis, an-
cak kitlesel bir nitelik kazanmamus bir siirectir. 1876 tarihli Osmanli anaya-
sasinin (Kanun-i Esasi) 15., 16., 110. ve 114. maddeleri egitim ve dgretime
yer vermesine ve devletin egitim ytuktimligini kabul etmesine karsin, kit-
lesel bir egitimi gerceklestirmeye yonelik bir birbiriyle tutarli bir yapt, sistem
ve egitim felsefesi yaklasimi gelistirilememistir.

e Egitim felsefesine iliskin gortisler kimi buirokratik seckinler ve aydinlar tara-
findan ortaya atilmis, ancak devletin benimsedigi belirgin bir egitim felsefesi
yoktur.

e Tanzimat, I. Mesrutiyet ve II. Mesrutiyet ideolojilerinin getirdigi yeni devlet
felsefesi ve ongordiigi egitim etkinlikleri merkezi yonetimce Ustten zorlana-
rak kabul ettirilmeye calisilirken, sosyal ve ekonomik yapidan kaynaklanan
degerler, inanclar ve normlar tepeden gelen degerlerle catismis ve daha da
onemlisi kitlelere ulasamamustir.

e Osmanl Tirk toplumunda cesitli stirecler sonrasinda ortaya c¢ikan distin
akimlart, soz gelimi Islamcilik, Baticilik, Ulusculuk, Tirketlik, Yeni Osman-
licilik, Tanzimatcilik ve Batidan ithal edilen Olguculuk (pozitivistim), Ku-
rumsalcilik, Materyalizm (maddecilik), Yararcilik (pragmatizm), Varoluscuk
(eksistanyalazim) egitim sistemine yansirken toplumsal yapinin temellerine
yabancilasmis, toplumun sosyal ve kiiltiirel yapisiyla uyusmamuis, tek tek
ideolojik duruslar olarak ytizeysel kalmstir.

e Vatandas kimligi hentiz benimsenmediginden daha cok timmet kiltiriine
dayali birey yetistirmek egitimin genel niteliklerinden biri olmustur.

CUMHURIYET DONEMI EGIiTiMiNIN DAYANDIGI
FELSEFE

Osmanli Imparatorlugu'nun son donemlerinde egitim sisteminde birbirleriyle celi-
sen degisik okul sistemleri vardir. Bu okul sistemleri; tekke ve mahalle mekteple-
rinde surdirilen geleneksel egitim, lonca ve mesleki teskilatlarda yapilan is ve
meslek egitimi, bati etkisiyle acilan okullarda ve azinlik okullarinda surdiiriilen
egitimi icermektedir.

Cumbhuriyet donemindeki egitim felsefesi, Kemalizm ekseninde cumhuriyet
ideolojisi cizgisinde, egitim sisteminin ve egitim felsefesinin birlestirilip kuram ve
uygulama alaninda yapilan calismalarinin temelini olusturur (Topses, 1982).

1924 yilinda ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat (6gretim birligi) yasasiyla tim farkli
okul sistemleri ortadan kaldiridmis ve Milli Egitim Bakanligrna bagl tek tip okul
sistemi kurulmustur. Tiirkiye Cumhuriyeti’'nin resmi ideolojisine gore milll egitimin
hedefleri, okul sistemleri, dersler ve icerik yeniden diizenlenmis ve bu diizenleme-
ler yapilirken Turkiye'ye Dewey, Kiinhe, Albert Malche ve Omer Buyse gibi ya-
banct uzmanlar ¢cagrilmus, egitim sistemine iliskin gortsleri alinmistir.

Bu donemin egitim anlayisina, Osmanli donemi distntrleri, Atattirk, Ismail
Hakk: Baltacioglu, Hasan Ali Yiicel, ismail Hakki Tonguc ve Rusti Uzel gibi pek
cok kisinin katkilari olmustur. Ttrk toplumunun ekonomik, politik ve sosyal yapi-
st, Bat1 diinyasinin etkisi, bilim ve teknikteki gelismeler, yabancit uzmanlarin goruis-
leri Cumhuriyet donemindeki egitim anlayisini etkilemis ve gelistirmistir.
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Ozellikle Atatiirk’iin; “Egitim; milli, bilime dayali, ise yarar ve {retici, yeni ku-
saklarin fazilet, diizen, disiplin duygularini gelistirici, toplumu cehaletten kurtarict,
onun bilgi ve ahlak diizeyini ytkseltici, yeteneklerini ortaya cikarict ve gelistirici
nitelikte olmalidir.” goriisi egitim anlayisinin temel noktalarini ortaya koymus ve
sistemin buna gore diizenlenmesini saglamistir.

Ulusal egitim sisteminin kurulmasinda Mustafa Kemal'in felsefe ve egitime ilis-
kin gorusleri egitim sisteminin tizerine kuruldugu felsefeyi etkileyen 6nemli degis-
kenler arasinda yer alir. Tezcan'in (1992) Bozdag'dan (1988) aktardiklart dikkate
alindiginda Mustafa Kemal’in tiim yasam alanlarinda felsefeyi yasamin merkezine
yerlestirdigi gorilmektedir. Ona gore “Felsefe, evren karsisinda insanin akilci dav-
raniglaridir. Bu ytizden felsefe bilmeyen insan edebiyatci da politikact da olamaz.
Felsefe bilmeyen asker belki bir savas kazanir ama savasi anlayamaz.” Atatirk fel-
sefi acidan olgucu (pozitivist), islevselci (foksiyonalist), yararci (pragmatist), insan-
cil (himanist) gercekci (realist) ve akilci (rasyonalist) olarak nitelenmektedir. Bu
nedenle felsefi tutumda tim bu akumlari butiinlestiren ve eyleme dontistiiren bir
...Bir taraftan cebaletin gide-
rilmesiyle ugrasirken bir taraftan da cocuklarimizi toplumsal ve ekonomik yasam-
larinda verimli, basarili kilabilmek icin gerekli olan bilgi ve becerileri is icinde is
aracihigryla vermek egitim yénetimimizin temelini olusturmahdir.” sdzleri benim-

«

yaklasimi benimsemistir. Ornegin, Mustafa Kemal'in

sedigi yararci felsefeye yonelik vurguyu ortaya koymaktadir (Tezcan, 1992). Bu-
nun yant sira belirledigi ilkeleri, egitimi ve 60gretmenleri ulusal kalkinmanin mer-
kezine yerlestirmesi, tilkedeki tim kesimlere egitim hizmeti gotiirme ¢abalarina
iliskin sozleri ve eylemleri egitimde olgucu, insancil ve akilci egitim felsefelerini ise
kosmaya yonelik cabalarinin bir gdstergesidir.

Cumbhuriyet donemi egitim felsefesine damgasini vuran 6nemli uygulamalardan
birisi de Koy Enstittileri'dir. “Is icin is icinde egitim” ilkesini gerceklestirmek tizere
1940’lardan itibaren tilke genelinde koy enstitileri kurulmustur.

Koy Enstitiileri: Koy enstitiileri diistincesi Tuirk egitim tarihinde yeni degildir.
Koyiin egitim yoluyla kalkinmasina iliskin cesitli goriisleri Ahmet Tevfik, Ismail
Mahir Efendi, Ethem Nejat, Mustafa Sekip, Sabri Cemil, M. Semsettin Guinaltay ile-
ri sirmuslerdir (Akytiz, 1997, ss.274-278). Koyliniin egitilmesi Cekoslovakya, Is-
vicre, Danimarka, Almanya ve Isvec'te 18. ve 19. yiizyillarda giindeme gelmis ve
uygulamaya konmustur. Koy Enstitiilerinin mimarlarindan Ismail Hakk: Tongug
Almanya’da egitim gormiis, Leibzig Is Egitimi Semineri'ne katilmus, “is egitimi” tize-
rine c¢alismalarini yogunlastirmistir. Bu arada Elisleri Rehberi (1927), Resim-elisleri
ve Sanat Egitimi (1932) derlemesi, Kerschensteiner'den cevirdigi ‘Ogretmenin Ru-
hu ve Ogretmen Yetistirme Meselesi’ adli yapitlariyla Tongug goriislerini olgunlas-
tirmustir. Ayrica Pestalozzi ve J. Dewey’ yi de inceleyen Tonguc; ‘Muhtira’, ‘Koyde
Egitim’, ‘Canlandirilacak Koy’ ve ‘Ilkdogretim Kavramit' adli yapitlariyla bir senteze
gitmis; kendi egitim anlayisini olusturup uygulamustir.
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Koy Enstitiileri ve Sosyo-Ekonomik Kalkinma: 1930’1u yillarda Turkiye ntfusu-
nun %801 koylerde yasamaktadir. Koylerin buiytik bir cogunlugunda su, yol, elek-
trik, saglik ocagi, okul yoktur. ilkel bir yasam vardir, yokluk, hastalik kol gezmek-
tedir. Toplumsal bir kalkinma icin bu durumun degistirilmesi gerekmektedir. Cag-
das bir tarim, hayvancilik, sagliklt bir yasam ancak egitimle gerceklesebilir distin-
cesi baskindir. Bu nedenden dolayi, Turkiye’nin kalkinmasina koyden baslanmali,
koyler her yontyle ele alinip gelistirilmeliydi: “Egitim toplum hayatindan kopuk
olursa, yani hayatin kendisi degil de bazi pedagoglarin ileri stirdiigii gibi, hayata
hazirlik olarak programlanirsa, gtintin birinde kendi yasamsal durumunu anlamak-
tan aciz kalabilirdi.” Iste tim bu gerekcelerden dolay1 “is icin is icinde egitim” il-
kesi temel alinarak, 1940’lardan baslayarak dort egitim ve kalkinma bolgesine ay-
rilan Anadolu’nun her kesiminde bir enstitii kurulmasina hemen baslandi. Edir-
ne’den Kars’a, Trabzon’dan Antalya’ya, Malatya’dan Kastamonu’ya uzanan bolge-
lerin icindeki o 1ss1z koylerde, genis topraklar tGstiinde, parasiz yatili, kizl erkekli,
bin 6grenci alacak genislikte 20 enstitii haril haril calismaya baslamisti. Enstitti 63-
rencileri ve dgretmenleri yalniz kendi enstitiilerini kurmakla kalmadilar. Ulkenin
dort bucagina serpilmis kardes enstitiilere, koy okullarinin kurulusuna da emekle-
rini kattilar.

Koy Enstitiilerinde Egitim Ogretimin Niteligi: Ortaya koydugu alternatif egitim
paradigmastyla Koy Enstittleri Tirk egitim felsefesinde 6zgln bir yap: olarak de-
gerlendirilmektedir. Koy enstitiilerinin alternatif egitim paradigmasinin altini ¢izen
niteliklerinden bazilart s6yle siralanabilir:

e Egitim ve dgretimin konularin giinliik yasamla baglantili olarak is icinde
ogrenilmesi: Enstitilerde, oncellikle cadir hayatindan baslanmis daha sonra
yeni binalar kurulmus; fizik, kimya, aritmetik ve geometri dersleri ogretilir-
ken ayni zamanda toprag: ekip bicmeye, hayvan beslemeye de yer verilmis-
tir. Ogretmenler, 6grencilere yurdun tarihsel degerlerini tanitma, onlari yurt
gezilerine ¢ikarma, ogrencileri yazili metin tizerinde calistirma, derste hari-
ta, resim ve cesitli araclardan yararlanma, yazili inceleme yapmaya hazirla-
ma gibi yontemleri benimsemis ve uygulamistir.

e Felsefe, sanat ve miizik 6gretiminin egitim stirecinin btittinlesik dgeleri ol-
masi: Felsefe, sanat, muzik, bilim, teknik; hayattan korkmayanlarla, onlart
seven, kayitsiz sartsiz bir tutkuyla baglanabilen insanlarla yaratilir. “Onun
icin bu olanaklari icinde saklayan halka donmek ve halktan gilic ve esin al-
mak.” fikri egemendir. Her enstitiide basta radyo olmak tizere, gramofon,
mandolin, davul, zurna, kaval gibi mitizik aletlerinin bulunmasi sarttir. Ay-
rica enstitiilerde, tiyatro oyunlarn secilirken dikkat etmeli, cocuklarin en
cok hoslandiklari seyleri secerek programa alma yolu tutulmaliydi. Koyler-
de yasamakta olan ulusal oyunlari 6grenciler iyice 6grendikten sonra oteki
enstittilerle iletisim yoluyla, orada oynanmakta olan oyunlarin 6gretilmesi
de saglanmaktaydi.

o [s icinde isbirlikli 6grenme yasantisinin temel olmasi: Enstitiilerin biitiin is-
leri nobetle 6gretmen ve Ogrenci tarafindan gortilmektedir. Bu kurumlarda
camastr yikama, hasta bakma gibi birkac is disindaki hizmetler icin 6teki
okullarda oldugu gibi hademe kullanilmaz. Herkes kendi isini genis olctide
kendi gortr, toplulugu ilgilendiren biittin isler, ndbetci 6gretmenler ve 6g-
renciler tarafindan gerceklestirilip yonetilirdi.
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o [Entelektiiel insan, entelektiiel 6gretmen yetistirmenin esas olmasi: Aydinlar
serbest okuma aliskanligi kazanmayan toplumlarda, distindigiinii yazan ve
aciklayan pek az insan olur. Boyle insanlarin kit oldugu yerlerde, fikir haya-
tt canlanamaz. Toplumun en 6nemli isleri, kanilarint saklayan, esen riizgara
gore fikir degistiren kisilerin elinde kalir. Bu gibiler asla ilke adami olamaz-
lar, giinliik politik havaya gore yon degistirirler. Ogretmenlik meslegi fikir-
siz, ilkesiz insanlarla giiclenemez. Hayatin isteklerine gore egitilmemis bi-
reylerde olusan bir toplum, cesitli sosyal bunalimlara, siddetli sarsintilara
ugramakta ve kolayca cokiiverecek bir duruma gelmektedir. Bu nedenle
bitiin zorluklart goze alarak egitbilimi bilissel esaslara gore 6grenmek, ilgi-
liler icin ulusal bir gorevdir. Koy, isten kacan, nefret eden, edilgen 6gretmen
degil, isi seven, ona sarilan, canli ve hareketli 6gretmenler ister. Yeni ogret-
menler, cocuklart is icinde yogura yogura, bireyleri mutluluk denizinde yu-
zen bir vatan yaratmalidir.

e Demokratik yurttas kimliginin merkezde tanimlanmasi: Demokrasinin geli-
sip tutunabilmesi her seyden 6nce esit haklara sahip ve cagimiz uygarliginin
gereklerine gore calisabilen, gorevi her seyin Ustiinde tutan demokrat yurt-
taslarin varligina baghdir. Bir tilkede demokrasinin yerlesip koklesmesinin
birinci kosulu egitim diizenini demokratiklestirmek, yeteneklere tim egitim
yollarini acik tutmak, vatandaslar arasinda farklar yaratan seckinci egitim
sistemine son vermek, okullari hak ve adalet ilkelerine gore 6rgiitlemektir.
Egitim ortaminda dogrudan demokrasi kullanilmali, herkes her iste gorev ve
sorumluluk almalidir. Bu demokrasi icin kacinilmaz bir kosuldur. Ogrenci
kesinlikle déviilmemelidir. Cagdas, bilimsel bir egitim verilmelidir. Ogrenci-
nin kafasi ve eli birlikte islemelidir. Cok yonli distinen bireyler olmalidir.

o Ogrencilerin degerlendirilmesinin bir biitiin olarak ele alinmasi: Degerlen-
dirmede 6grenci bir biitliin olarak distinilmeli ve yaptiklari, ortaya koyduk-
lar1, arkadaslartyla gecimi, iletisim kurmasi, gorev ve sorumluluk anlayisi,
demokratik tutumu, ilgisi, glidilenmisligi gbz ontine alinarak degerlendiril-
melidir. Not bir silah olarak kullanimamalidir.

J. Dewey’nin “Koy enstitiileri hayalimdeki okullardir.” diyerek savundugu bu
kurumlar, 1954’te amaclarindan saptirilarak klasik 6gretmen okullarina dontsti-
rilmustiir. Boylece Turk Egitim Sistemi cok buiylik bir kayba ugramis; kalkinmast
buiytik oranda engellenmistir. Bizim vazgectigimiz koy enstitiileri modelini, Hindis-
tan, Endonezya, Malezya vb. devletler alip uygulamislardir. Bugiin bile koy ensti-
tulerinden c¢ikarilip uygulanacak pek cok ders vardir.

Koy enstitiilerinin icinde bulundugu donemde basar1 kazanmasinin nedenlerini tartisiniz.

Cumbhuriyet donemide egitim sisteminde benimsenen felsefeye iliskin sonug
olarak sunlari soylemek olanaklidir: Cumhuriyet donemi Turk Egitim Sistemi; prag-
matik felsefeye ve onun egitimde uzantist olan ilerlemecilik akimina dayanmakta-
dir. Bu donemdeki anayasalar, ve tim hikimet programlart ilerlemecilik egitim
akiminin ozeliklerini tasimaktadir. Anayasalar, yasalar ve hiikiimet programlarinda
ilerlemecilik akimint kuramsal olarak savunulurken, uygulamalar (koy enstitileri
hari¢) bu dogrultuda gelismemistir. Genellikte her dereceli okulda ilerlemecilik de-
gil, esasicilik ve daimicilik temele alinmis ve uygulanmistir. Baska bir deyisle 6g-
renci degil 6gretmen ve konular merkeze alinmis, bilimsel yontemi kullanan, 6z-
glr ve esnek distinen, demokratik, laik, sosyal adaletci, sevgi ve saygi dolu insan
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yerine; genellikle 0gretmenin soylediklerini, kitaplarin yazdiklarint ezberleyen, bil-
diklerinin ytizde ylz dogru oldugunu savunan, ¢ekingen, taklitci, diktact egilimle-
ri baskin, yasamdan kopuk, skolastik diistince sistemine sahip, her seyi baskasin-
dan ve devletten bekleyen, hazira konan, doyumsuz ve sorumsuz, Bati ya da Do-
gu hayrani 6zeliklerine sahip ezik ya da simarik kisiler yetistirilmistir. Ayrica sistem
kuramsal olarak her kisinin ilgi, yetenek ve istekleri dogrultusunda egitilmesini sa-
vunurken, uygulamada bu ¢zelikler genelde dikkate alinmamus, tersine eleyici bir
yaklasim ise kosulmustur (Ertiirk 1971, ss.18-65; Sonmez, 1994).

1950’lerden sonra Turk Egitim Sistemi, her gelen yeni hiikkiimetin programinda,
yeniden diizenleme calismalari kapsaminda ele alinmis, ancak diizenlemeler daha
cok diger devletlerin egitim sistemlerinin biiylk 6lctide aynen alinip uygulanmaya
calisiilmast biciminde gerceklestirilmistir. Son donemde ise, tim okul programlari
yararct felsefenin egitimde uygulanisi olan yapilandirmact, (yeniden olusturmact)
anlayisa gore diizenlenmis ve uygulamaya konmustur. Boyle olmasina karsin okul-
lardaki uygulamalarda ve 6gretmenlerde esasici ve daimici anlayis baskindir; ¢tin-
ki 6gretmen, veli ve 6grenci eski davranislarint 6rtiik programla stirdiirmektedir-
ler. 1k ve ortadgretimdeki uygulamalar yiiksekodgretimi de etkilemekte ve bu sii-
recte istendik davranislarla donanik kisiler yetistirmek zorlasmaktadir.
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Islamiyet éncesi Tiirk toplumundaki egitimin da-
yandig felsefeyi kavramak

Gocebe Tirk toplumunda egitim doganin ve top-
lumun kosullarina gore yapilmaktaydi. Kadin er-
kek ayirimi yoktu. Gelenek, gorenek ve ozellik-
le de tore onemliydi. Toplum, gocebe oldugun-
dan, yerlesik okul kurumu yoktu. Egitim ortamu,
gercek yasamdi. Stnama durumlart yasam icinde-
ki gercek durumlardi. Islamiyet éncesi Tiirk top-
lumunda egitim, genellikle dogacilik (nattralizm)
felsefesi akimina uygundu.

Islamiyet sonrasi egitimin dayandigi felsefeyi
aciklamak

Turk toplumu, eski degerleriyle yani toresiyle,
Islami degerleri sentezleyerek; ayni zamanda es-
ki Grek, Latin kulttriyle de bu degerleri zengin-
lestirerek yeni kiultirel degerlerini olusturmus-
tur. Bu kdltirel degerlerde baskin olan ozellik,
Islamiyettir. Farabi, ibni Sina, Gazali ve ibni Riist
gibi Islam diistintirleri diistince ve diinya goriis-
leriyle icinde egitiminde bulundugu genis bir yel-
pazeyi etkileyen farkli felsefi yaklasimlar ortaya
koymuslardir.

Selcuklularda ve Osmanhlarda egitimin dayan-
dig felsefeyi tanmimlamak

Tiirk-Osmanli egitim sisteminde, 16. yiizyilin ikin-
ci yarisina dek bilim, arastirma, inceleme, goz-
lem, anlayarak ogrenme, tartisma, kuram ve uy-
gulamayi birlikte gotirme genelde medreselerde
ise kosulmustur. Muiderris ve 6gretmenler bilge,
adil, otoriter, iyi ve giizel huylu, Islami degerlerle
donanik, gorevine duskiin kisiler olarak goril-
mektedir. Oysa, 16. yizyilin ikinci yarisindan iti-
baren medreseler bozulmus, 6zellikle de 17, 18,
19. yuzyillarda “Skolastik Distince” egitim siste-

mine egemen olmustur.

(ON Cumburiyet donemi egitimin dayandig felsefeyi

¢
kavramak

Cumhuriyet doneminde Atatirk’in egitim anla-
yist temele konmustur. Bu egitim anlayisinda
milliyetcilik, laiklik, aklilik, ise yararlik, bilimsel-
lik, dinyevilik, kadin erkek herkesin egitilmesi,
karma bir egitim, 6zgtir yurttas yetistirme, cum-
huriyetcilik gibi degerler egitimin 6ziint olustur-
mustur. Bu anlayisa dayanarak koytn, giderek
tlkenin kalkinmasint saglamak icin koy enstiti-
leri acilmus; fakat onlar da kisa bir stire sonra ka-
patilmustir. Koy enstittileri Tturk Egitim dizgesine
Ozgli bir egitim uygulamasidir. 1950’lerden sonra
genellikle pragmatik felsefeye dayali ilerlemeci
ve yeniden yapilandirmaci egitim akimlari teme-
le alinmus; fakat uygulamada esasicilik ve daimi-

cilik stirdirdlmusttir.
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Kendimizi Sinayalim

1. Gogebe Tirk toplumundaki egitimde asagidakiler-
den hangisi goriilmez?

Kadin-erkek esitligi

Dogaya ve topluma uygunluk

Savas ve avcilik egitimi

Gelenek, gorenek ve tore

o ao0 T

Resmi bir egitim

2. Hangi Tirk devleti ilk kez alfabeyi kullanmustir?

a. Hunlar

b. Goktirkler

¢. Uygurlar

d. Gazneliler

e. Selcuklularda

3. Gocgebe Tiurklerde egitimin dayandig: temel 6zellik
asagidakilerden hangisidir?

a. Devlet
b. Doga

c. Gelenek
d. Gorenek
e. Tore

4. ‘Kadin ve erkek egitilmelidir ve devlette kadinlar da

gorev almalidir’ diyen Islam dustiniri asagidakilerden

hangisidir?
a. Ibni Rist
b. Farabi
c. Ibni Sina
d. Gazali
e. Burini

5. Islam distintrleri, egitimde en ¢ok hangi filozofun
etkisinde kalmislardir?

a. Eflatun

b. Aristo

c. Tales

d. Heraklitos

e. Empedokleks

6. Selcuklu ve Osmanlilarda egitim genellikle hangi
felsefenin etkisi altindadir?

a. Realizm

b. Idealizm

c. Nattralizm
d. Pragmatizm
e. Materyalizm

7. Osmanlt egitim ve devlet anlayisinda skolastik du-

stince hangi ytizyildan sonra baskin hale gelmeye bas-

lamustir?
a. l4.yy
b. 15.yy
c. 1oyy
17.yy
18.yy

8. Osmanlilar ilk kez Bati tarzi egitim veren hangi
okulu acmistir?
a. Askeri okul

b. 1dadi

c. Tip

d. Milkiye

e. Universite (Dartilfiinun)

9. Asagidakilerden hangisi Atatiirk’iin egitim anlayisi-
na uygun degildir?

a. Laiklik

b. Bilimsellik
c. Aklilik

d. Hayatilik
e. Nakilcilik

10. Cumbhuriyet doneminde kurulan koy enstitiilerinin
amaclari arasinda asagidakilerden hangisi yoktur?
a. Koyu ve ulkeyi kalkindirmak
Ozgtir distinme
Is yapan insanlar yetistirmek

Partiye bagli insanlar yetistirmek

o a0 T

Problem ¢o6zme



110 Egitim Felsefesi

Okuma Pargasi

Yonetime Katiltyoruz

Ogrenci baskanini ve iki yardimcisini genel oyla sectik.
Onlar da bir araya geldiler, kol baskanlarini, calisma ar-
kadaslarini sectiler. Taztiklerini, aylik calisma program-
larint hazirladilar. Okul ydnetimine verdiler. Bunlar
onaydan ciktt, orgiitimiz kuruldu. Bir gtin, mtuduir M.
Rauf Inan, ogrenci baskanini, iki yardimcisint égret-
menler toplantisina katilmaya cagirdi. Bu durumu bir
ogretmen yadirgadr: “Ogrenci, 6grenciligini bilmelidir.
Ogretmenler toplantisinda bunlarin isleri ne?” gibi stz-
ler etti. Midir bunu duymazliktan geldi.

Topragimizin krokisini ¢ikardik. 4000 dontmlik yeri
ekin tarlast olarak ayirdik. Sebze ve meyve bahcesi ola-
rak 300 dontim yeter dedik. Hamidiye koytiniin gerile-
rindeki ¢iplak tepelere 40 dekarlik orman, 50 donim-
lik izim bag: kondurmay: distindiik. Meyveli, meyve-
siz dikilecek agacin 100.000’in altinda olmamasini ka-
rarlastirdik. ... Cevremiz glin gectikce genclesti, tazeles-
ti, gtizellesti ve zenginlesti. Yetistirdiklerimizin sonun-
da, beslenmemiz de degisti. Yurdun cok yerlerinde ek-
mek karneyle yenmeye baslandiginda biz tarlamizdan
ctkan bugdaylarla bu sikintiyr gormedik. Ustelik baska
enstitiilere tonlarca bugday yardimi yaptik. Sebzeleri-
mizden ¢evremiz halkini da bol bol yararlandirdik. ...
Biz okulu bitirip gittikten sonra calisma planlarimizin
timuyle uygulandigini; sonuctan cevre koylerin de et-
kilendigini, onlarin da bizim gibi bag diktiklerini, bah-
¢e olusturduklarini, topraklarint ormanlastirmaya basla-
diklarini duyduk. Bizim agaglarin da planladigimiz gibi
100.000'i astigint sevincle 6grendik. ...

Inénii'niin Savastepe Koy Enstitlisii'ne yaptigt gezi sira-
sindaki kitap olayint duymayan kalmadi: Tugla ocagina
giderken, kiimes nobetcisi Hatice'yi goriiyor. Cagirip
azik torbasinda ne oldugunu soruyor. Peyniri, ekmegi
ve koftesi oldugunu soyliyor. Baska ne var, actirtyor
torbay1. Milli Egitim Bakanligr'nin klasikler dizisinde ya-
yimlanmis olan Sophokles’in Antigone kitabi ¢ikiyor.
Inéntiniin gozleri yasariyor, yanindaki Genel Kurmay
Baskani Abdurrahman Pasa’ya dontp, “Pasam goriyor-
sunuz bu klasikler daha yeni ¢ikti. Ankara’da bile okun-
muyor, ama benim ¢ocuklarim Antigone okuyor. Koy-
limiiz kentlimiz, erimiz generalimiz kumanyasina ne
zaman kitabi da ekleyecek duruma gelirse, o giin Tiir-
kiye gercekten kurtulmus demektir.” diyor. Hatice ekli-
yor: “Efendim ben degil, tiim enstiti okuyor bu kitab1.”
(Turkoglu, 1997, s.251).

“Enstitiiniin ne demek oldugunu ne mudiir, ne yardim-
cist, ne de maarif midurd hicbiriniz anlamamissiniz. Ce-
hennem gibi sicak bir yerde, hem de bahcede ol¢tip bi-
cilecek, hesaplanacak bircok is varken bile 6grenciyi bu
bunaltict yere sokmussunuz, matematik ogretiyorsunuz.
Ogretmenler is icinde ders yapmayt 6greninceye kadar
kitleyin bu siniflarin kapisini!..” dedi. Tongug¢ cebinden
serit metresini cikardi. Bahce 6nce donim olarak ol¢til-
di. Bir donimiin kodselerine buiytik taslar konuldu. Son-
ra bir dontim tstiinde onar metrekareler ve birer metre-
kareler bulundu. Her fidanin dikilecegi yere kictk tas-
lar konuldu. Kag fidan dikilmesi gerektigi sayild:. Ipler
gerilerek metrekareler yapildi, koselerine kazik cakilin-
ca kareler iyice ortaya ¢ikti, sayildi. Bu calismalar yapi-
lirken ise el sirmeyen Ogrenci kalmadi... “Simdi kara-
tahtada bunlarin hesabini yaptirip, ne kadar fidan diki-

lecegini, tarim 6gretmenine bildirirsiniz.” dedi.

Kaynak: Turkoglu'nun (1997, ss.257-258) Tongug¢ ve

Koy Enstittileri kitabindan alinmuistir.
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Kendimizi Sinayalim Yanit Anahtan

1.e  Yanitiniz dogru degilse, “Islamiyet Oncesi Tiirk
Toplum Yapist ve Egitimin Dayandigi Felsefe”
bolimiini gozden geciriniz.

2. ¢ Yantiniz dogru degilse, “Islamiyet Oncesi Tiirk
Toplum Yapist ve Egitimin Dayandigi Felsefe”
bolimiini gozden geciriniz.

3.d  Yanmtinmz dogru degilse, “Islimiyet Oncesi Tiirk
Toplum Yapist ve Egitimin Dayandigi Felsefe”
bolimiint gozden geciriniz.

4.a  Yanitiniz dogru degilse, “Islamliktan Sonraki
Turk Toplumunda Egitimin Dayandigt Felsefe”
bolimiini gozden geciriniz.

5.b  Yanittiniz dogru degilse, “Islamliktan Sonraki
Turk Toplumunda Egitimin Dayandig: Felsefe”
bolimini gézden geciriniz.

6.b  Yanitiniz dogru degilse, “Selcuklularda ve Os-
manlilarda Egitim ve Dayandigi Felsefe” boli-
mini gozden geciriniz.

7. ¢  Yanitiniz dogru degilse, “Selcuklularda ve Os-
manlilarda Egitim ve Dayandigt Felsefe” boli-
mint gozden geciriniz.

8. ¢ Yanitiniz dogru degilse, “Selcuklularda ve Os-
manlilarda Egitim ve Dayandig: Felsefe” bolii-
muini gozden geciriniz.

9.e  Yanitiniz dogru degilse, “Cumhuriyet Dénemi
Egitiminin Dayandigi Felsefe” bolimtnt goz-
den geciriniz.

10.d  Yanitiniz dogru degilse, “Cumhuriyet Donemi
Egitiminin Dayandig: Felsefe” bolumiint goz-
den geciriniz.

Sira Sizde Yanit Anahtari

Sira Sizde 1

ibni Sina’nin egitime iliskin gortsleri dikkate alindigin-
da bu glintin ¢cagdas egitim sistemlerinin Gizerine kurul-
dugu felsefelerle benzer dzellikler gdzlenebilir. Ogre-
timde bireysel farklar, kadin ve erkeklere iliskin egitim-
den firsat esitliginin saglanmasi, 6gretmenin tasimast
gereken erdemler, erken yas donemlerinde oyunla 6g-
retimin 6n planda yer almasi ve uygulamali egitim Ibni
Sina’nin egitim felsefesinin temel taslarint olusturan ve
glinimiz cagdas egitim felsefesinin 6n plana cikardigi

temel 6gelerdir.

Sira Sizde 2

Osmanlilarda 16. ytizyilin ikinci yarisindan itibaren egi-
tim sisteminin tzerine kuruldugu felsefenin basarisiz
olmasinin nedenlerinin basinda egitim sistemine tutucu
gorislerin hakim olmasi gelir. Ogretmenlerin, erdemle-
ri kisiler olmast goriisiinii benimseyen egitim felsefesi
anlayist bozulur ve yerini “Skolastik Diistince”yi benim-
seyen tutucu, yetersiz, bilim ve teknolojiyi reddeden ki-
silerin 6gretmen olmasi genel kabul goren bir egilim
olarak ortaya c¢ikar. Tum bunlarin yani sira 6zellikle
Tanzimat Fermani’'ndan sonra Bati egitim sistemini be-
nimseyen okullarin yetersiz kalmast ve geleneksel egi-
tim sistemi icinde etkisizlesmesi de Osmanli Egitim Sis-
teminin Gizerine kuruldugu felsefenin basarisiz olmasint

aciklayan temel degiskenler olarak belirtilebilir.

Sira Sizde 3

1930’lu yillarda tilke nifusunun biytk cogunlu koyler-
de yasamasina karsin, egitim ogretim acisindan en so-
runlu kesin yine koylerdi. Koy ¢ocuklarinin yine koyle-
rinde 6gretmen olmak tizere yetistirilmesi koy enstitile-
rinin basarisinin temel nedenleri arasinda sayilmaktadir.
Bunun yant sira egitim programinda demokratik yurttas
kimliginin merkezde tanimlanmast, “is icinde is icin egi-
tim” ilkesinin benimsenmesi, egitim 6gretim konularinin
glnlik yasam pratikleriyle birlestirilmesi, entelekttel
ogretmen yetistirme ideali ve 6grencinin bir bitiin ola-
rak degerlendirilmesi koy enstitiisii uygulamasinin basa-

risint aciklayan ogeler olarak tanimlanabilir.
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Sozliik
A

Aksiyoloji: Degerler sorunu. Etik ve estetik degerlerle bir
varligin kendi huy, mizac¢ ve diger degerlerle olan iliski-
sini konu edinen felsefe dali.

Aposteriori: Sonsal. Deneyden sonraki

Apriori: Onceki. Deneyden énceki.

Arke: Evrende hicbir sey yokken var oldugu dustnitlen, de-

gisenlerin 6ziinde degismeden kalan, baslatan kok.

Bankac1 egitim: Paul Freire tarafindan ileri strtlen egitimi
tasarruf yapmak icin yatirima, 6grencileri yatirim yapi-
lan nesneye, dgretmenleri ise yatirimcilara benzettigi
model.

Bilgi sorunu: Bakiniz epistemoloji.

D

Daimicilik: idealist ve realist felsefeden etkilenen, insan do-
gasi, gercek, bilgi, erdem ve guizellik gibi evrenin degis-
meyen gorinimleri tizerine odaklanan felsefe.

Degerler sorunu: Bakiniz aksiyoloji.

Egsistansiyalizm: Bakiniz varolusculuk.

Epistemoloji: Bilgi teorisi. Bilginin kdken ve niteligini ince-
leyen felsefe dali.

Esasicilik: Ozciiliik ve temelcilik. Realist felsefeden etkile-
nen, arkesi gercek diinya olan ve egitimde konu ve ige-
riklerin gercek yasamdan alinmasi yaklasimint benimse-

yen felsefe.

F

Felsefe: 1. Bilgelik (hikmet) sevgisi. 2. Gercegin timund,
madde ve yasamla ilgili tarlt belirtileri neden, ilke ve
amaclar bakimindan inceleme amaci tastyan distince
etkinligi.

idealizm: idealizm genel anlamda iilkiiyle belirlenmis olan
ve bu tlkiiye cikar glitmeden bagli kalan yasam bicimi
ve diinya gorisi.

ilerlemecilik: Gelismecilik. Oztinde pragmatik felsefeye da-
yanan ve arkesi degisme olan, degisim ve gelisim calis-

malarina odaklanan felsefe.

L

Liberalizm: Ozgiirliigii birincil politik deger olarak goren,
salt bir felsefi akim olmak cok daha genis bir sosyo-eko-

nomik politik bir anlayzs.

M

Mantik: Onermelerin tutarligi ve cikarimlarin gecerliligini be-
lirleyen kurallart konu edinen, akil yuritme ve distnce-
lerin dogrulanmasini konu edinen bilim.

Materyalizm: Maddecilik, 6zdekcilik. Her tirlt gercekligin
yalnizca nesnel (objektif) degil, ruhsal ve manevi olan

gercekligin de 6zinl ve temelini maddede goren felsefe.

N

Naturalizm: Dogacilik. Realist felsefeden etkilenen ve her
seyin dogal oldugu, yani var olan her seyin dogal diin-

yanin bir par¢ast oldugu gortistine odaklanan felsefe.

o

Ontoloji: Varlik bilgisi, varlik sorunu ya da varlik felsefesi.
Varligin ‘ne’ligini, kaynagini, 6zlni, niteliklerini ve ka-

tegorilerini ele alan felsefe dali.

P

Paradigma: Dinya goriisii. Zihniyet. Sistemlerin tGizerine ku-
ruldugu distinceler butint. Bakis agist.

Perennializm: Bakiniz daimicilik.

Politeknik egitim: Diyalektik materyalist felsefeye dayanan,
arkesi madde olan ve cok yonli, boyutlu ve amacli tek-
nik egitim ve dgretimi benimseyen felsefe.

Postmodernizm: Modernizm sonrasi ya da 6tesi. Olumlu ya
da olumsuz anlamda modernizmden farklilasan tiim si-
yasal ve toplumsal degisimleri, distinsel ve kuramsal
urtinleri ve kilttirel pratikleri kapsayan durus.

Pozitivizm: Olguculuk. Fiziksel veya maddi diinyanin ger-
ceklerine dayanan bilim anlaysi.

Pragmatizm: Yararcilik. Gercegin degistigi, degerlerde gore-
celik, insan dogasinin biyolojik ve sosyolojik nitelikte
oldugu, yasam tarzi olarak demokrasinin ve insan yone-
timinde kritik zekdnin 6nemli oldugu goriislerine daya-
nan felsefi gors.

Progressivism: Bakiniz ilerlemecilik.
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R

Realizm: Gercekcilik. Gereekligin insan zihninden bagimsiz
oldugunun benimseyen, gercekei tavirt savunan felsefi
anlayis.

Retorik: uygulamaya gecirilemeyen giizel s6z sdyleme sanatt.

T

Toz: Bakiniz arke.

A\

Varlik Bilgisi: Bakiniz ontoloji.
Varolusculuk: Insani merkeze alan, insanin yabancilasmasi-

na karst 6zgiirlesmesini amac edinen bir felsefi akim

Y

Yararcilik: Bakiniz yararcilik.
Yeniden olusturmacilik: Pragmatik felsefeye dayanan, ar-
kesi degisme olan ve toplumun kiltiirel ve sosyolojik

olarak yapilandirilmasina odaklanan yaklasim.
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